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ingilizce &grenmek, uzun yillardir Tarkiye'nin giindeminde olan bir konudur.
ilkokuldan ylksek dgretime kadar her seviyedeki ingilizce d6gretim ve 6greniminin
nasil gelistirilecegine dair tartismalar hala gindemdedir.

British Council, Birlesik Krallik'in ingilizce eg@itim alanindaki uzmanligina erisim imkani
saglayarak, karar mercilerine, egitim kurumlarina, akademisyenlere, 6gretmenlere
ve 6grencilere destek olmaktadir.

Milli Eg@itim Bakanlh@i ve Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV)
ortakhiginda, Turkiye'de devlet okullarinda ingilizce 6gretimi konusunda yapiimis en
kapsamli arastirmalardan birini gerceklestirmis bulunmaktayiz. 2013 yilinin Kasim
ayinda yayimlanan ¢alisma, Tiirk kamuoyunda ve ingilizce 6gretim sektériinde blyuk
ilgi uyandirarak, halen genis ¢apta tartisiimakta olan konulari gtindeme getirmistir.

Cogu kendi dzel ingilizce dil programina sahip 175’i askin Gniversitesiyle, Turkiye'de
ingilizce ogretimi, ylksekdgretim sektdriniin yaygin sekilde tartisilan konulari
arasinda yer almaktadir; bizler de dogal olarak, ingilizce egitim sektériinde yasanan
zorluklar ve elde edilen basarilar konusunda sahip oldugumuz anlayisi derinlestirmek
istedik.

British Council, 2015 yilinda, Tlrkiye yiksekdgretim sektérinde ingilizce dil egitimi
konulu bu temel degerlendirme calismasinin finansman ve uygulamasini Gstlendi.
TEPAV ile isbirligi icerisinde Turkiye'nin 15 ilindeki 38 Universiteyi ziyaret ederek,
liderlik ekiplerini, akademik kadrolarini ve 6grencilerini inceledi. Calismanin sonugclari,
sinif gozlemleriyle de desteklendi.

Yilksekdgretimde ingilizce 6gretimi konusunda bir (ilkede bugiine kadar
gergeklestirilen en kapsamli ¢alismalardan olan bu rapor, Turkiye’nin dil egitim
sistemiyle ilgili birtakim temel sorunlari tespit etmenin yani sira, Universitelerde
strdiirilen ve ylksekdgretim dizeyinde Ingilizce egitim kalitesini iyilestirme
yonindeki kararliigin net birer géstergesi olan nice iyi girisimi de konu almaktadir.
Raporun, yiksekdgretim diizeyindeki ingilizce d6gretmen ve égrencilerinin gigcli
olduklari alanlar ve karsilastiklari zorluklar konusunda degerli baglamsal veriler
saglayacagini umuyoruz.

Arastirmaya katilan tim kurumlara, katkilarindan dolayl tesekklr ederiz. Bu
calismanin gerceklestiriimesinde halihazirda sagladiklari destek igin Yiksekogretim
Kurulu'na, ¢alismaya katilan tim Gniversitelere ve arastirmaya verdikleri destek icin
TEPAV’a tesekkur ederiz.

Julian Parry
British Council Turkiye ingilizce ve Egitim Direktori
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Kisaltmalar ve sozlikce

ALTE

Avrupa Dil Sinavi Uzmanlar Birligi (Association of Language Testers
of Europe): Sinavlari Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesiyle uyumlu genel
dil sinavi saglayicilarinin olusturdugu bir kurulustur. Tarkiye'yi temsil eden
Qyesi bulunmamaktadir.

BALEAP ingiltere Akademik Amacli ingilizce Ogretim Gérevlileri Dernegi

BRIC
BRICS

CEA

CEFR

CELTA

YDM

DIiBE

AK

(British Association of Lecturers in English for Academic Purposes):
Uluslararasi 6grencilere akademik amagli ingilizce 6greten Universite
6gretim gorevlilerinin olusturdugu bir kurulustur. BALEAP, kalite glivencesi
ve 6gretmen gelisimi icin projeler olusturmustur.

Brezilya, Rusya, Hindistan, Cin: G20 tlkeleri arasinda, gelismekte olan en
blyuk dért ekonomiyi ifade eden bir kisaltmadir.

Brezilya, Rusya, Hindistan, Cin, Giiney Afrika: G20 Ulkeleri arasinda,
gelismekte olan en blyuk bes ekonomiyi ifade eden bir kisaltmadir.
ingilizce Dil Programlari Akreditasyon Komisyonu (Commission on
English Language Program Accreditation): ingilizce egitim programlari
icin kalite gtivencesi hizmeti veren ABD merkezli —

bir kurulustur. Ttrkiye'de bugtin CEA akreditasyonlu | €2 lleri

cok sayida Universite bulunmaktadir. C1
Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi (Common B2
European Framework of Reference for
Languages): 2001 yilinda yayimlanan bu Avrupa B1
Konseyibelgesi, yabanci dil egitiminin standartlarini A2
ortaya koyarak, alti seviye belirlemistir (A1, A2,
B1, B2, C1, C2). Turkiye’'nin bir Avrupa Konseyi Al Temel
Uyesi olmasi sebebiyle, Tlrkiye'deki Universitelerin
tim yabanci dil derslerinde CEFR derecelendirilmesi uygulanmasi
gerekmektedir. GUnimuzde dgrencilerin cogu Universite hazirlik siniflarina
A1+ seviyesinden baslamakta ve sekiz aylik bir stire icerisinde B2 seviyesine
ulasmalari beklenmektedir.

Ana Dili ingilizce Olmayanlara ingilizce Ogretim Sertifikasi (Certificate
in Teaching English to Speakers of Other Languages): Birlesik Krallik
merkezli Cambridge Assessment tarafindan diizenlenen, ana dili ingilizce
olmayanlara egitim veren ingilizce 6gretmenlerine yonelik, baslangic
dizeyinde bir yeterliliktir. CELTA programi, Turkiye'deki bazi merkezlerde
sunulmaktadir.

Yabanci Diller Merkezi (Centre for Foreign Languages): Lisans ve bazen
de yuksek lisans 6grencilerine ya da personele yabanci dil egitimi veren
Gniversite birimidir.

Dil ve icerik Biitiinlestirilmis Egitim: Akademik egitimde (6rnegin
ekonomi, bilim ya da tip 63retiminde), fakilte Gyesi akademisyenin ya

da 6gretmenin konu anlatiminda kullandigi dil konusunda sorumluluk aldigi
ve 6grencilerinin dille ilgili sorunlarini asma ¢abasinda oldugu bir
yaklasimdir (EDi ile kiyaslayin).

Avrupa Konseyi: Avrupa devletlerinin olusturdugu siyaset, kiltlr, egitim
ve hukuk birligidir. Ttrkiye Gyesidir.




YOK

DEDAK

DELTA

DE

AAI

Yiiksekogretim Kurulu: Trkiye'de ylksekogretimin denetiminden
sorumlu kurumdur.

Dil Egitimi Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu: Turkiye'deki
Universitelerin sundugu dil derslerinin kalite glivencesi ve standartlari
Uzerine ¢alisan bir kuruldur.

Ana Dili ingilizce Olmayanlara ingilizce Ogretim Diplomasi (Diploma in
Teaching English to Speakers of Other Languages): Birlesik Krallik
merkezli Cambridge Assessment tarafindan diizenlenen, ana dili ingilizce
olmayanlara egitim veren ingilizce 6gretmenlerine yonelik, ileri seviyede
bir yeterlilik derecesidir. DELTA programi, Turkiye'deki bazi merkezlerde
sunulmaktadir.

Diploma EKi: Uluslararasi 6grencilere verilen, yurtdisinda aldiklari dersleri
ve/veyayeterliliklerigdsteren belgedir. DE, Bologna sireci gerekliliklerinden
olup, Turkiye'deki tniversitelerin cogu tarafindan verilmektedir.
Akademik Amaclh ingilizce: Akademik kitap ya da yayin okuma, akademik
6dev ya damakale yazma, akademik ders dinleme ve akademik tartismalarda
yer alma gibi Universite egitiminin gerektirdigi faaliyetler icin aranan
ingilizce seviyesidir. AAI cogunlukla, genel (GAAI) ve spesifik (SAAI) olmak
Uzere ikiye ayrilir.

EAQUALS Dil Hizmetlerinde Kalite Degerlendirme ve Akreditasyonu

ECTS

EF

Aii

EFL

GAAI

GMi

GAI

(Evaluation and Accreditation of Quality in Language Services):
Yetiskinlere yonelik dil programlariicin bir Avrupa kalite glivencesi planidir.
Turkiye'de su anda, EAQUALS akreditasyonu almis tek bir Gniversite
bulunmaktadir.

Avrupa Kredi Transfer Sistemi (European Credit Transfer System):
Tam Universite ders ya da programlarinin amaclarini, 6grenim ciktilarini ve
egitim butcesini gosteren bir sistemdir. ECTS, Bologna sureci
gerekliliklerindendir.

Education First: Sundugu dil derslerinin yaninda, senelik ingilizce Yeterlilik
Endeksi'nin (EPI) de mimari olan isvigre merkezli bir egitim kurulusudur
(6nceki ismiyle English First).

Akademisyenler icin ingilizce: Akademisyenlere, egitim gorevlilerine ve
arastirmacilara yonelik akademik amagli ingilizce 6gretiminin bir taridir.
Yabanci Dil Olarak ingilizce: ingilizcenin, niifusun cogunlugunun ana dili
olmadigi ve idari islerde herhangi bir resmi rol oynamadig tlkelerdeki
(6rnegin Turkiye'deki) ingilizce’ye verilen isimdir.

Genel Akademik Amach ingilizce: ingilizce 6gretiminin (i0) bir dalidir.
Tam akademik alanlarin ve bélimlerin 6grencilerine dgretilen akademik
ingilizce (AAI) tiirtidiir. Cogunlukla Spesifik Akademik Amagli ingilizce (SAAI)
ile karsilastirilir.

Genel Mesleki ingilizce: ingilizce 6gretiminde (10), her meslekten ve is
grubundan tim katilimcilara sunulan mesleki ingilizce (Mi) dalidir.
Cogunlukla SAM ile karsilastirilir. (Bkz. Sekil 1)

Genel Amacl ingilizce: ingilizce dgretiminin (i0) bir dalidir. Okullarda
genel olarak dgretilen ve belirli bir egitim hedefine ya da mesleki amaca



AODI

yénelik olmayan ingilizce’dir. Cogunlukla SAi ile karsilastirilir.

(Bkz. Sekil 1)

Akademinin Ortak iletisim Dili Olarak ingilizce: Anadilleri ingilizce
olmayan akademisyenlerin kullandiklari ingilizcedir.

ingilizce Ogretimi: Ana dili ingilizce olmayanlara ingilizce 6gretimi. 10
bircok dala ayrilir:

i0
ingilizce Ogretimi
GAI SAI
Genel Amacli Ingilizce Spesifik Amacli Ingilizce
AAI Mi
Akademik Amach Mesleki Ingilizce
ingilizce

—

GAAI SAAI GMi SAMI
Genel Spesifik Genel Mi Spesifik
AAI AAI Mi

ADIE
EDi

Mi

EPI

SAAI

SAMi

Sekil 1: Ingilizce 6gretiminin dallari (Jordan 1998’e gdre)

Arac Dili ingilizce Egitim: Arac dili ingilizce olan egitim.

Ogretim Dili olarak ingilizce: Arag dilin ingilizce oldugu egitim. (Bakiniz
DIBE)

Mesleki ingilizce: is mektubu yazmak, telefonda is gériismesi yapmak,
mesleki raporlari okumak, isle ilgili sunum yapmak gibi kisinin is ya da
mesleginde gerekli becerilerin 6gretildigi ingilizce egitimiyle ilgilenen
ingilizce 6gretimi (I0) dalidir. (Bkz. Sekil 1)

ingilizce Yeterlilik Endeksi: Education First (EF) internet (izerinden
dizenlenen ingilizce sinavi, tlkelerin ingilizce yeterlilik seviyelerinden
senelik bir endeks ya da siralama olusturmak icin kullanilr. Ttrkiye, son
olarak 2014’te 63 ulkenin katihmiyla gerceklesen EPI'de 47’inci sirada yer
almistir.

Spesifik Akademik Amaclh ingilizce: Belirli bir disiplinin (ekonomi, psikoloji
vb.) akademik dilinin 6gretimiyle ilgilenen ingilizce 6gretimi (10) dalidir. Bu
dalda, uzmanlik terminolojisi ve belirli belgelerin yazim usulleri de
islenmektedir. Cogunlukla GAI ile karsilastirilir. (Bkz. Sekil 1)

Spesifik Amacli Mesleki ingilizce: Belirli bir is alanina 6zel mesleki dilin
ogretimiyle (6rnegin muhasebecilik, pilotluk, doktorluk vb.) ilgilenen



SAi
AB
YO
YK

IELTS

IWB

D1
D2

ED
MIST
AD
NNS
NS
PhD
KG
Qs
ADU

SETA

ingilizce 6gretimi (i0) dalidir. Bu dalda, uzmanlik terminolojisi ve belirli
belgelerin yazim usulleri de islenmektedir. Cogunlukla GMi ile karsilastirilir.
(Bkz. Sekil 1)

Spesifik Amacl ingilizce: Ozel bir amaca yénelik dil 6gretimiyle ilgilenen
ingilizce 6@retimi (I0) dalidir. Cogunlukla Akademik Amagli ingilizce (AAI) ve
Mesleki ingilizce (Mi) olmak Gzere ikiye ayrilir. (Bkz. Sekil 1)

Avrupa Birligi: Avrupa Ulkelerinin olusturdugu ekonomik ve politik birlik.
Yiiksekogretim: Lisans ve Ustl seviyede egitim programlari sunan ve
arastirmalar yapan Universiteleri de icine alan egitim sektora.
Yiiksekogretim kurumu: Lisans ve lisansistl egitim programlari sunan ve
arastirmalar yapan Universite ya da dengi kurum.

Uluslararasi ingilizce Dil Yeterlilik Sinavi (International English
Language Testing System): Dil yeterlilik seviyesinin dokuz “bant”tan
olusan bir sisteme gore degerlendirildigi, Birlesik Krallik menseli bir
ingilizce sinavidir. Universiteye girislerde ve mesleki amaclarla yaygin
olarak kullaniimaktadir.

Akill tahta: Bilgisayara baglanabilen blyuk, etkilesimli bir sunum ekrani.
Bilgisayarin masausttindeki gorseller, projektdr yoluyla tahta ylizeyine
yansitilir. Kullanicilar buradan, kalemlerini, parmaklarini, igne ya da diger
bir araci kullanarak bilgisayara kumanda edebilirler. Tahta genelde, ya
duvara ya da zemin standina monte edilir.

ilk dil: Bir kisinin yerel ya da ana dili (AD).

ikinci dil: Cocukluk ¢agindan sonra edinilen ya da 6grenilen dil. Cogunlukla
ilk dille (D1) karsilastirilir.

Egitim Dili: Egitimde kullanilan dil. Bu ¢calismada, Tiirkge (EDT), ingilizce
(EDI) ve Turkge - ingilizce karisik (T-EDI) olmak tzere Gi¢ ana ED ele alinmustir.
Meksika, Endonezya, Giiney Kore, Tiirkiye: Gelismekte olan G20
ekonomilerinin dérdund ifade eden bir ekonomi terimi.

Ana dil: Kisinin birinci dili (D1) ya da ana dili (AD).

Sayi: Bir deney ya da arastirmadaki toplam katilimci ya da vaka sayisidir.
Ana Dilini Konugsmayan (Non-native speaker): Bir dili, ana dili (AD) olarak
konusmayan kimse.

Ana Dilini Konusan (Native speaker): Bir dili, ana dili (AD) olarak konusan
kimse.

Doktora Derecesi: Bologna sistemine gére ytksekogretimin G¢incl ya da
en Ust derecesidir.

Kalite glivencesi: Bir egitim kurumunda kalitenin tam ve diizenli kontrolina
saglayan sistemdir. Bologna strecinin gerekliliklerinden biridir.
Quacquarelli Symonds: DUnyanin en iyi Universitelerini senelik olarak
derecelendirilen Birlesik Krallik merkezli bir kurulustur.

Arastirma degerlendirme uygulamasi: Universite arastirmalarinin
kalitesini degerlendiren dizenli bir sistemdir.

Siyaset, Ekonomi ve Toplum Arastirmalari Vakfi: Ulusal, bélgesel ve
uluslararasi meseleler izerinde yenilikci calismalar Greten, kar amaci
gutmeyen bir arastirma enstitasudur.
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T-EDi

TEPAV

THES

HD
EDT
TUIA

TOEFL

URAP

SSCB

YODEK

YOK

Ogretim asistani: Universitenin, lisans 6grencilerinin egitimine yardim
etmek icin istihdam ettigi ve genelde doktora 6grencileri arasindan secilen
Kisi.

Egitim dili Tiirkce ve ingilizce: Tiirkce ile ingilizce'nin birlikte kullanildigi,
¢Gift dilde verilen 6gretim.

Tirkiye Ekonomi Politikalar1 Arastirma Vakfi: Bu ¢alismanin arastirma
ortagi olan TEPAV, merkezi Ankara’da bulunan, kér amaci glitmeyen, tarafsiz
bir diistince kurulusudur.

Times Higher Education Supplement: Merkezi Birlesik Krallik’ta olan,
Universite egitimi konusunda uzmanlasmis haftalik bir gazete. Yayinlari
arasinda, dinyanin en iyi Universitelerinin senelik siralamasi da yer
almaktadir.

Hedef Dil: Dil dersinde 6grenilmeye c¢alisilan dil.

Egitim Dili Tirkge: Arag dilin Tirkce oldugu egitim.

Tiirkiye Ulusal ihtiyag Analizi: British Council ve TEPAV isbirligiyle 2013
yilinda yayimlanan Turkiye'deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin
Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyac Analizi. (Vale ve d. 2013).

Yabanci Dil Olarak ingilizce Sinavi (Test of English as a Foreign
Language): Amerikan temelli, tniversiteye girislerde yaygin olarak
basvurulan, genel amagl bir yabanci dil olarak ingilizce yeterliligi 6lcen bir
testtir.

Universitelerin Akademik Performansa Gére Siralamasi (University
Ranking by Academic Performance): Ankara Orta Dogu Teknik
Universitesi tarafindan bir araya getirilen senelik tiniversite degerlendirme
sistemi.

Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi: Eski Sovyetler Birligi.
Yiiksekogretim Kurumlari Akademik Degerlendirme ve Kalite
Gelistirme Komisyonu: Turkiye'de, yiksekdgretimin degerlendirmeyle
ilgilenen kurumudur.

Yiiksekogretim Kurulu: Tlrkiye'de, ylksekdgretimin denetiminden
sorumlu kurumdur.
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Ozet

British Council ve TEPAV, 2013 yilinin Kasim ayinda, Turkiye'de devlet okullarinda
ingilizce 6gretimi konusunda genis 6lgekli bir arastirma gerceklestirmistir.! Tarkiye
Ulusal ihtiyac Analizi (TUIA) raporu kapsaminda, ingilizce’'nin Tirkiye acisindan
ekonomik énemi incelenmis ve sinifta ingilizce 6gretme pratigi konusunda detayl
bir arastirma gerceklestiriimistir. Raporda; Turkiye’nin ingilizce Ogretimi (i0) alaninda
beklenenden daha duslk performans gdsterdigi ve bu ’eksikligin’ ilk ve ortadgretim
kademelerinde verilen egitimin yetersizliginden kaynaklandigi sonuglarina varilmistir.
Bunun yanisira, ingilizce alanindaki bu yetersizligin Turkiye’nin ekonomik gelisimini
olumsuz etkileyebilecegi belirtilmistir. Raporda ayrica, Tirkiye'de iQ’y(i kisitlayan bes
temel faktér belirlenerek, bunlarin ¢cézimune iliskin bes temel éneri getirilimektedir.

TUIA raporunun yayimlanmasinin ardindan, Tirkiye'deki Gniversitelerde IO (zerine
benzer bir calisma yapilmasi énerilmistir. British Council da, ‘bir durum analizi’ olarak
nitelendirilen bu arastirmanin finansman ve uygulamasini Gstlenmistir. Bu durum
analizinde benimsenen yaklasim, Universitelerde uygulanan ve baska yerlerde
de tekrarlanabilecek iyi uygulama 6rneklerinin belirlenerek diger kurumlarin bu
uygulamalardan yararlanarak kendini yeniden sekillendirmesi yodnundedir. Bu
yaklasim, bulgular ve 6nerilerle de desteklenmistir; 6rnegin énerilerin hemen hemen
tamda, Turkiye’deki Gniversitelerde halihazirda uygulanmakta olan 6rnek ve yenilikleri
temel almaktadir.

Durum analizinin amaci, iki genis kapsamli soruyla belirtilmistir:

“Tarkiye’'nin devlet ve vakif Universitelerinde ylksekdgretim programlari &ncesinde ve
esnasinda hangi kosullarda ingilizce egitimi veriliyor?”

“Yuksekogretim kurumlarinda goézlenen bu kosullar nasil iyilestirilebilir?”

Temel arastirma sorularini genis bir yorumla ele alan arastirmacilar, ingilizce
o6gretimini birbiriyle iliskili bes baglamsal diizeyde inceleme yoluna gitmislerdir:

Uluslararasi baglam: Kiresellesme

Ulusal baglam: Ogretim dili

Kurumsal baglam: Dil 6gretimi

Bolum baglami: ingilizce 6gretimi

Boliim baglami: Egitim dilinin ingilizce olmasi

abhwnN =

Bu duzeylerden her biri raporun diger bélimlerinde, Mart-Nisan 2015 tarihlerinde
bes haftalik bir strede gerceklestirilen ders gozlemleri, anketler, yapilandirilmis
goérusmeler ve odak grup ¢alismalari Gizerinden detaylica islenmistir. Her bolimn
sonunda ana bulgularin bir 6zeti verilmis, bunlar daha sonra son bélimde agiklanan
sonuglarla eslestirilmistir. Elde edilen temel bulgular ve 6zet 6neriler asagida
belirtilmistir:

Vale ve d. 2013



1.

Uluslararasi baglam: Kiiresellesme

Bulgular: Turkiye, son yillarda, diger
G20 ulkelerinden farkh sekilde,
nicelige odaklanarak, tniversitelerinin
sayisini ve boyutunu énemli miktarda
artirmistir. Kalite yéniinden de bazi
iyilestirmeler yapilmis ve bu sayede
Ulkedeki bazi tniversiteler Times
Higher Education Supplement kiresel
Universite siralamasina girmeyi
basarmis olsa da, Turkiye'deki
Universitelerden 100’0 halen, tlkenin
kendi URAP siralamalarina gére
dinyanin en iyi 2.000 Universitesi
arasina girememistir. Trkiye’nin
‘Ingilizce acigr’ yiiksekogretim kalitesini
olumsuz etkileyen ve akademik
kaynaklara erisimi, uluslararasi
arastirma yayinlarini ve hem personelin,
hem de 6grencilerin hareketliligini
kisitlayan baslica unsurlardandir.

Oneri: Tiirkiye'deki tiniversitelerin
kalitesini gelistirme amach bir proje
olusturma ve finanse etme secenegi g6z
ontine alinmalidir. Bu, iki temel amaca
hizmet edecektir:

a) Kuresel siralamalarda ilk 200’de
yer alacak yliksek kalitede arastirma
Universitelerinin belirlenmesi ve
desteklenmesi.

b) URAP siralamalarinda su anda

ilk 1,000’in disinda kalan ¢cok sayida
Universitede égretim, arastirma ve
kaynak kalitesinin iyilestirilmesi.
Ogrencilerin, bilhassa da akademik
kadronun Ingilizce yeterlilik seviyeleri,
bu projenin kilit bilesenlerinden
olmalidir.

Oneriler: Bkz. Bolim 1.7.

2. Ulusal baglam: egitim dili

Bulgular: Turkiye, egitim dilinin hem
Turkge (EDT), hem ingilizce (EDI)
oldugu, daha yakin gecmiste ise,
Turkge-ingilizce olmak lzere cift

dilde egitim (T-EDI) verilen kokIl bir
Universite egitimi gecmisine sahiptir.
EDI tiniversiteler, her ne kadar, genelde
EDI programi olmayan (niversitelerden?
‘daha ¢ok tercih edilmis’ ve 6grenciler
ile veliler nezdinde daha popliler olsa
da, EDT egitim programlarinin, 6zellikle
hem akademik kadronun hem de
dgrencilerin mevceut ingilizce yeterlilik
seviyelerinin etkili dgrenimi kisitlayici

Oneri: EDT programlarina daha ¢cok
yogunlasilmasi, itibar edilmesi ve
kaynak saglanmasi 6nerilmektedir.
EDI programlarin kademeli olarak
mdufredattan ¢ikarilmasi yerine,
paralel EDT programlar agiimasi
(Turkiye'deki Universitelerde yapilmaya
baslandigi sekilde) ve égrencilere
programlara erisim imkani verilerek,
degerlendirmenin bir ya da her iki
dilde yapilmasi vurgulanmaktadir. Cift
dilde T-EDI programlarina yenilerinin

2Basibek ve d 2013: 1819




boyutta olmasi nedeniyle, hem nicelik
hem nitelik ydoninden glglendirilmesi
gerektigi yonunde saglam argimanlar
da mevcuttur. Cift dilde yapilan T-EDI
6gretim, bu arastirmanin bulgularinin
da gosterdigi gibi, cogunlukla etkisiz
kalmis, hem egitimciler hem de
6grenciler, ingilizce yerine Tirkce
kullanmalarini saglayacak kaginma
stratejileri gelistirme yoluna gitmistir.

eklenmesine izin verilmemeli; mevcut
T-EDI programlari ise miimkiin olan en
kisa strede sonlandirilmalidir. Ayrica,
paralel EDT-EDI modelinin mevcut

cift dilde uygulanan programlardan
daha uygun maliyetli olacagi
dlstnulmektedir.

Oneriler: Bkz. Bolim 2.5.

3. Kurumsal baglam: dil egitimi

Bulgular: Turkiye’'deki Gniversitelerde
ingilizce 6gretimindeki mevcut dagilim
ve mifredatin, akademik programlara
ve de uluslararasilasmaya tam destek
verecek nitelikte olmadigi gbézlenmistir.
Ogrenciler hazirlik sinifina ingilizce
yeterlilik seviyeleri ve motivasyonlari
disik olarak baslamaktadirlar.

Hazirlik sinifi mifredatlarinin ihtiyaci
karsilamadigi ve derslerin de
6grencinin akademik kariyerinde en
etkili olacagi dénemde verilmedigi
icin, bu sorunlara tam anlamiyla ¢dziim
olamamaktadir.

Oneri: Uc alanda sistemsel degisiklik
yapilmalidir:

a) Uygunluk ve standartlar: Hazirlik
siniflari istege bagl olmali ve normalde
yalniz EDI program égrencilerine acik
olmalidir. Hazirlik okullarina hem giriste,
hem de mezuniyette uygulanan alt
sinirlar ylkseltilmeli ve dort beceriyi
de dlcen sinaviar gelistirilmeli,
boylelikle standartlarin karsilanmasi

ve korunmasi saglanmalidir. Bu
Standartlari karsilamayan 6grenciler,
EDT programlarina ya da Universitelere
geri yénlendirilmelidir.

b) Miifredat: Mifredatin odagdi, Genel
Amacli ingilizceden (GAI) Genel
Akademik Amacli ingilizceye (GAAI)
kaydirilmali ve GAAI dersleri,
ogrencilerin akademik uzmanlik
alanlarina 6zel ihtiyaclari karsilayacak
sekilde ézellestirilmelidir. Lisans
egditiminin son yilinda, is arayanlar icin
secmeli Mesleki ingilizce (Mi) dersi
verilmelidir. Tim bu programlarin
mdufredati, eksiksiz bir ihtiya¢ analizi
temelinde hazirlanmalidir.

¢) Dagihm: Kredili ingilizce dil dersleri,
lisans ve lisanststi programlarin her
asamasinda devam ettirilmelidir. Bu
dersler tiim EDI 6grenciler icin zorunlu,
EDT &égrenciler igin ise se¢cmeli olmalidir.

Oneriler: Bkz. Bslim 3.5.
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4. B6lim baglami: ingilizce egitim

Bulgular: Universitelerde gérevli
ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce
seviyelerinin ve diger yeterliliklerinin
gayet iyi oldugu gérilmus, ancak iki
eksiklik yaygin olarak gézlenmistir:
a) Ogretmenlerin cogunun AAI/SAI
6gretimi konusunda egitimleri sinirhdir;
dolayisiyla da, GAAI icin ihtiyac
temelinde mufredat olusturma ya da
materyal ve aktiviteleri 6grencilerin
yogunlastiklari akademik disiplinlere
uygun sekilde gelistirme becerileri
eksiktir.

b) Ogretmenlerin cogunun, 6grenciler
arasi etkilesim yaratma becerileri
yontinden eksik oldugu saptanmistir.
Kisa vadede bu durum, égrencilerin
konusma becerilerinin gelisimini
yavaslatmakta; uzun vadede ise
6zguvenlerine ve lisans programlari
boyunca sinif tartismalarina ya da
mUnazaralara katilma becerilerini
olumsuz etkilemektedir.

Oneri: ingilizce 6gretmenleri, bir

kalite glivencesi ve akreditasyon

plani kapsamina alinarak, mesleki
gelisim firsatlarina daha fazla erisim
saglayabilmelidir. Ozellikle de su iki temel
alanda egitimler verilmelidir:

AAI/SAI: Tiim ingilizce éGretmenleri,
AAI/SAR, alanlarinda kisa sreli, yogun
bir egitim programina katilmali ve her
Universiteden secilecek 6gretmenlere,
kimi (niversitelerin uzaktan sagladigi
gibi* daha uzun dénemli egitimler
verilmelidir.

Konusma becerilerinin égretilmesi:
Tim 6gretmenlere, égrenciler arasi
etkilesimi dersin her asamasina
katma ve pratik edilen beceri her ne
olursa olsun yapilan tim aktivitelere
konusmayi da dahil etme teknikleri
konusunda egitim verilmelidir. [0
yayincilarinin, tniversitelere satisini
yaptiklari materyal paketleri
kapsaminda bu ihtiyaca yonelik
egitimler vermesi istenmelidir.

Oneriler: Bkz. Bslim 4.10.

5. Béliim baglami: Egitim dili ingilizce

Bulgular: EDI akademisyenlerin
ingilizce yeterlilik seviyeleri genel
olarak uluslararasi standartlarda

olsa da, bazi Universiteler, mevcut
intiyaci karsilayacak ya da EDi
programlarin kapsamini genisletecek
diizeyde ingilizce bilen yeterli sayida
akademisyen bulma konusunda
sorunlar yasanmaktadir. EDI
akademisyenler genelde, 6grencilerin

Oneri: Arac dilin ingilizce oldugu
egitimde yaklasim, cogu Avrupa
Ulkesindeki gelismeler paralelinde,
EDi'den DIBE'ye (Dil ve icerik
Bdttnlestirilmis Egitim) kaydiriimalidir.
EDi akademisyenleri cesitli egitimlere
tabi tutularak, 6gretimi kolaylastiracak
bir dizi dil ve teknoloji odakli stratejiler
benimsemeleri ve bu sayede
ogrencilerinin 6greniminde daha fazla

3Day ve Krzanowski, 2011 temel aliniyor olabilir.

4Ingiltere’deki Reading ya da Nottingham gibi tiniversitelerin AAI/SAl alaninda sundugu uzaktan égrenim

master modulleri




dille ilgili karsilastiklari zorluklari g6z sorumluluk almalari saglanmalidir.
onunde bulundurmamakta ve EDI
o6grenimini 6grencilerin sorumlulugu
olarak goérmektedir. Bu yaklasim,

EDI 6gretimiyle ilgili egitim almis
akademisyen sayisinin azligindan ve
Turkiye'deki Gniversitelerde bu tur
egitimlerin pek de saglanmamasindan
kaynaklanmaktadir.

Oneriler: Bkz. Bslim 5.3.

Asagidaki boluimlerde éneriler biraz daha ayrintili bir sekilde ortaya konmus ve her
birinin muhtemel etkileri analiz edilmistir.

Etki analizi: Universite kalitesi

Rusya, Cin, Hindistan ve Glney Kore gibi gelismekte olan diger G20 (lkeleri,
Universitelerinin  kalitesi ve siralamalardaki yerini iyilestirme amacl projeler
uygulamaya koyarken, Tlrkiye nicelige odaklanmis ve Universite 6grencisi sayisinda
muazzam bir artisa gitmistir. Tarkiye hikimetine, Gniversitelerin kalitesini iyilestirmek
icin benzer bir proje baslatmasi 6nerilmektedir. Bu raporda sunulan Onerilerin
eksiksiz olarak uygulanmasi durumunda neler basarilabilecegi asagida 6zetlenmistir:

Adim Eylem Oneri Etki
1 Arastirma Kiresel siralamalarda ilk Bu sayede, Turkiye'deki
universitelerinin { 500'de yer alan yiksek en iyi tniversitelerin
desteklenmesi kalitede arastirma siralamadaki yerlerini
universiteleri belirleme korumalari ve
ve destekleme amacl bir yukseltmeleri
projenin gelistirilmesi ve saglanacaktir. Proje pek
finanse edilmesi. cok girisimi (kaynaklarin
gelistirilmesi,
yeterliliklerin

iyilestirilmesi, seyahat
firsatlari, kalite
guvencesi, arastirma
degerlendirmesi vb.)
beraberinde getirecek
olsa da, ayni zamanda
akademik kadronun




Adim

Eylem

Oneri

Etki

ingilizce yeterlilik
dizeyinin de
iyilestirilmesini
saglayacaktir. ingilizce
seviyesinin iyilestiriimesi
ise su firsatlari
yaratacaktir:

« Uluslararasi arastirma
isbirliklerinin kurulmasi

* Arastirma yayinlari ve bu
yayinlarin yayginlagmasi

* Yeni lisansist
programlarin gelistiriimesi
* Turk dilleri/Turkce
konusulan bélge disindan
daha fazla yabanci
o6grenci cekilmesi
*Yabanci egitimci
cekilmesi

Arastirma
konusunda
etkin olmayan
tniversitelerin
desteklenmesi

URAP siralamasinda su anda
ilk 1,000'in disinda kalan
cok sayida Universitede

ogretim, arastirma ve kaynak

kalitesini iyilestirilme amacli
bir projenin gelistirilmesi ve
finanse edilmesi.

Proje, bu Universitelerin
akademik kalitesini ve
arastirma kapasitesini
iyilestirmeyi
amagclayacaktir. Bu
durum akademik
kadronun ingilizce
yeterlilik seviyesinin
daha da iyilestirilmesini
gerektirecek, dolayisiyla:
« Ingilizce akademik
kaynaklara erisimi
kolaylastirarak Turkce
dilinde egitim ve
arastirma kalitesini de
artiracaktir.

* Bu Universitelerin URAP
siralamalarinda yukarilara
¢ikmalari saglanacaktir.




Etki analizi: Egitim dilleri
Tarkiye'deki Universitelerde kullanilan egitim dilleri farkliik goéstermektedir ve
bu da c¢ogunlukla akademik ihtiyacglari ve verimi dustrecek niteliktedir. Cogu
6grencinin Gniversiteye giristeki dil diizeyi, bir sene hazirlik okuduktan sonra bile,
EDi programlardan tam anlamiyla faydalanmasini engellemektedir. Ogrenciler
cogunlukla, akademik gerekliliklerden ziyade, uzun vadeli mesleki nedenlerle
ingilizce egitim almak istemektedirler. Bu raporda, egitimde kullanilan dillere iliskin
(¢ 6neride bulunulmustur. Bu raporda sunulan énerilerin eksiksiz olarak uygulanmasi
durumunda neler basarilabilecegi asagida 6zetlenmistir:

kaldirilmasi énerilmezken;
ortaégretim kurumlari
Ingilizce yeterliligi CEFR B1
seviyesinde olan mezunlar
vermeye baslayana kadar,

EDI programlarina yenilerinin

eklenmemesi énerilir.

Adim Eylem Oneri EtKi
1 Tiirkce egitim | EDT programlara daha Turkce egitim veren
cok yogunlasilimasi, programlar 6grenci ve
itibar edilmesi ve kaynak velilere daha ¢ok hitap
saglanmasi énerilmektedir. edecektir. Ogrencilerin
uzmanlik konularini ana
dillerinde, daha etkili
bir sekilde 6grenmeleri
akademik kaliteyi
artiracaktir.
Mevcut EDI programlara Ogrenciler, EDI
paralel EDT programlarinin programda istedikleri
aciimasi ve égrencilere, bir unsur oldugunda,
programlara bir ya da her ingilizce derslerine erisim
iki dilde birden erisim ve saglayabilecektir.
degerlendirilecekleri dili EDI programiara
se¢me imkani verilmesi uluslararasi 6grenciler de
onerilmektedir. erisim saglayabilecektir.
Akademik kadro,
ingilizce 6gretme pratigi
kazanacaktir.
2 ingilizce Mevcut EDI programlarin Ogrencilerin ingilizce
egitim kademeli olarak mufredattan | yeterliliklerinin dusuk

olmasi, programlarin
akademik kalitesini
distrmeyecektir.




Adim Eylem Oneri Etki
Ayrica, yeni EDI programlarin, | EDI yliksek lisans
lisanstan ziyade yliksek programlarinin artmasi,
lisans duzeyine odakli olmas! | 4aha fazla uluslararasi
Onerilmektedir. sgrenci ve egitimci
cekecektir.
3 | Cift dilde Cift dilde T-EDI Ogrenciler, ingilizce
egitim programlarina yenilerinin aktarilan ders iceriklerini

eklenmesine izin verilmemeli;
mevcut programlar ise
mdmkdn olan en kisa stirede
sonlandirilarak, yerlerine

EDIi ve EDT programlar
aciimalidir.

anlama gucluga
cekmeden kendi
akademik branslarina
konsantre olabilirler.
Akademik kalite ve
motivasyon artacaktir.

Etki analizi: Universitelerde ingilizce 6gretim ve égrenimi

Bu raporda Turkiye’deki tniversitelerdeki mevcut durum uluslararasi, ulusal, kurumsal
ve departmansal olmak tizere bircok farkl boyutta incelenmistir. Tirkiye'nin ‘ingilizce
acigrnin temelinde egitim sistemindeki sorunlarin yattigi ve bunlarin giderilmesinin
bir nesil alacagi acgiktir. O zamana kadar, Universitelerin ingilizce dizeyi ‘1,000+
saat (12’inci sinifin bitiminde tahmini ders saati) ingilizce dersinden sonra bile halen
temel seviyede kalmis™ 6grencileri kabul etmekten baska pek bir secenegdi yok gibi
gérinmektedir. Bu kosullar altinda (Bolim 3.1.1°de belirtildigi gibi), sekiz aylik hazirlik
sinifi programiyla B2 dlizeyine ulasma hedefi ‘hemen hemen imkansiz'dir; zira ¢cok
az zamanda, ¢ok fazla sayida 6grenciyle, ¢ok fazla konu islemeleri beklenmektedir.
Temel problem 6grenci motivasyonudur ve burada ortaya konan tiim énlemler de
motivasyonu artirmaya yoneliktir.

Bu bélimde, rapordaki bazi 6énerilerin on bir adimda tam olarak uygulanmasi halinde
nelerin basarilabileceginin bir 6zeti sunulmaktadir:

Adim Eylem Oneri EtKi
1 Giris hakkinin | Hazirlik siniflarina normalde | Ogrenci alimi azalacak ve
daraltiimasi yalnizca EDI égrenciler ingilizce dersleri egitim
alinmalidir. diliyle blyuk 6lctde
iliskili gortilecedi igin
motivasyon artacaktir.
2 Giris EDI égrenciler icin hazirhiga | Ogrenci alimi iyilestirilmis
standardinin | giris taban seviyesi CEFR olacaktir; ancak CEFR A2
yiikseltimesi |A2Ye ¢ikartiimalidir. seviyesinin Avrupa

5 Vale ve d. 2013:16
6 Vale ve d. 2013:16




Adim

Eylem

Oneri

Etki

standartlarina goére halen
cok disuk oldugu da g6z
6nlne alinmalidir.

3 Girig Hazirlik giris dulizeyi, dért Universiteye giris
degerlendirmesinin | becerinin birden 6l¢tldigu | sinavlari, adaylar icin
iyilestirilmesi aniversite giris s:_navlarl ile | motive edici bir hedef

degerlendirilmelidir.
olacaktir.

4 Miifredatin Mifredatin odagdi, Genel Ogrenciler okulda
revize Amacli ingilizceden bircok kez basarisiz
edilmesi (GAI) Genel Akademik olduklari konulari

Amacli Ingilizceye (GAAI) tekrarlamayacaklari ve
kaydirilmali ve GAAI dersleri, | mifredatin akademik
ogrencilerin akademik calismalariyla ilgisini
uzmanlik alanlarina ézel gobrecekleriicin
ihtiyaclari karsilayacak motivasyon artacaktir.
sekilde ézellestirilmelidir.

5 Gorevli Tiim ingilizce 6gretmenleri, ingilizce 6gretmenleri,
ogretmenin | AAi/ AAl alanlarinda kisa dgrencilerin akademik
gelisimi stireli, yogun bir egitim disiplinlerine

programina katilmali uyarlayabilecekleri ve
ve her Universiteden Ozellestirebilecekleri
secilecek 6gretmenlere, materyaller kullanarak,
kimi Universitelerin ihtiyaca daha uygun bir
uzaktan sagladigi gibi daha | eg@itim verme 6zglvenine
uzun dénemli egitimler ve becerisine sahip
verilmelidir. olacaktir. Ogrencilerin dis
motivasyonu, kendilerine
hitap eden mifredat ve
materyallerle artacaktir.
6 iletisimsel Tdm égretmenlere, Ogretmenler, dersleri

yéntem bilim

ogrenciler arasi s6zli
etkilesimi dersin her
asamasina katma ve pratik
edilen beceri her ne olursa
olsun yapilan tiim aktivitelere
konusmayi da dahil etme
teknikleri konusunda egitim
verilmelidir.

daha etkilesimli islemek
icin gereken beceri ve
6zglvene kavusacaklardir.
Ogrencilerin konusma
becerileri ve 6zglveni
artacaktir. Derslerin

daha dinamik islenmesi,
6grencilerin icsel
motivasyonunu
artiracaktir.
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Adim Eylem Oneri Etki
7 Hazirlik Hazirlik sinifini gecis Birden altiya kadar tim
sinifini gecis standartlari, dil bakimindan | asamalarin uygulanmasi
?;3?1‘13235;:2'; zorlayici programlar icin tim | durumunda, sinif
becerilerden CEFR B27; gecme standartlari a)
dil bakimindan daha az ulasilabilir olacak ve
zorlayici programlar icin b) EDI programlar igin
tiim becerilerden CEFR B1+8 | gereken asgari yeterlilikte
seklinde revize edilmeli. olacak ve 6grenciler igin
gercekgci ve motive edici
standartlar saglayacaktir.
8 :?:Irlli'n%?frifesinin Hazirligi gecis dizeyi, Kapsamli ve gecerli bir
iyi,%§ti,i,mesi dért becerinin birden gegis sinavi, 6grenciler
degerlendirmeye alindigi icin gercekgi ve motive
gecerli gegis sinavlari edici bir standart
yoluyla él¢tilmelidir. olusturacak ve olumlu
bir sinav sonrasi etki
yaratacaktir.
9 Yonlendirme | Bu standartlari Digsal motivasyon
karsilamayan égrenciler, saglayan asamalardan
EDT programlarina ya biridir. Not: EDT
da Universitelere geri programlarinin konum
yénlendirilmelidir. ve kaynaklarinin da
iyilestirilerek ‘ikinci en
iyi secenek’ olmaktan
cikariimasi 6nerilir (6.1.2).
10 | Ingilizce 6gretim | Kredili ingilizce dil Ogrenciler lisans ve (yeri
programlarinin | qersferi, lisans ve geldiginde) lisanslstu
f:ﬁ:g’!g:mesi lisanstist programlarin egitimleri boyunca ihtiyac
her asamasinda devam duyduklari Ingilizce dil
ettiriimelidir. Bu dersler tim | destegini alacaktir.
EDi 6grenciler icin zorunlu,
EDT égrenciler igin ise
secmeli olmalidir.
11 | Mesleki Lisans egitiminin son yilinda, | Tum 6grenciler, bu
ingilizce is arayanlar icin secmeli konuda en ¢ok motive
Mesleki ingilizce dersleri (M) | olduklari dénemde
olmalidir. mesleki ingilizce 6grenme
firsati bulacaktir.

7ane<jin muhendislik, kuramsal bilimler, tip, hukuk, gazetecilik, isletme vb.
80rnegin teknoloji, soyut matematik, ziraat vb.
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Etki analizi: Egitim dili olarak ingilizce
Akademisyenlerin cogunun Ingilizcesinin egitim vermeye yeterli oldugu gorilse de,
bu konuda iki temel sorun tespit edilmistir:

+  Bircok kurumdaki kidemli akademisyenler, ingilizce yeterliligi uzmanlik konularini
o6gretecek seviyede olan akademisyen eksikligi yasandigini belirtmistir.

+  EDI akademisyenlerinin ¢ogunun 6gretim tarzi, 6grencilerinin dil sorunlarina
uygun ¢6zim Uretmelerine katki saglamamaktadir.

Adim Eylem Oneri Etki
1 EDI 6gretimin | Arac dilin ingilizce oldugu Egitim gorevlileri ingilizce
iyilestirilmesi | egitimde yaklasim, ders isleme konusunda
cogu Avrupa Ulkesinde kendilerinden daha emin

uygulandigi gibi, egitimcinin | ve etkili hissedeceklerdir.
kullanilan dil konusunda
¢cok sorumluluk almadigi Ogrenciler lisans ve (yeri
EDi'den, 6grencilerin dile geldiginde) lisansustu
bagli sinirlamalarini dikkate | egitimleri boyunca ihtiyag
aldigi DIBE’ye, (Dil ve icerik | duyduklari ingilizce dil

Bdatdnlestirilmis Egitim) destegini alabileceklerdir.
kaydirilmalidir.
2 | EDi 6gretim | EDi akademisyenleri cesitli | Egitim gdrevlileri,

gorevlilerinin | egitimlere tabi tutularak, ogrencilerin dile

egitimi o6grenimi kolaylastiracak bir | bagl sinirlarina ‘ayak
dizi dil ve teknoloji odakli uyduracagr’ ve sinifta
stratejiler gelistirmeleri ve iletisim ve motivasyonun
bu sayede égrencilerinin artmasini saglayacak
o6greniminde daha fazla stratejiler uygulayacagi
sorumluluk almalari icin, 6grencinin 6grenim
saglanmalidir. yUkU{ azalacaktir.
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Proje ekibi tyeleri ve gorevleri

British Council, Birlesik Krallik’in kdlttrel iliskiler ve egitim firsatlarindan sorumlu
uluslararasi kurulusudur. Birlesik Krallik'ta hayir kurumu olarak kayith olan British
Councilin, Turkiye’'nin de aralarinda oldugu 110 tlkede subesi bulunmaktadir. British
Council, egitim reformu alaninda, bilhassa da 6gretim ve 6grenimde, kokli deneyim
ve uzmanhga sahiptir. British Council Tirkiye, hem (lke i¢i uzmanhga, hem de ingiliz
deneyimine ve uluslararasi danismanlardan olusan aga erisme imkanina sahiptir.
British Council, mevcut projenin finansmanini saglamis ve proje yoOneticisinin
talimatiyla, genel yénetiminin sorumlulugunu Ustlenmistir.

Richard West, bu projenin British Council danismanidir. West, Manchester
Universitesinde 20 yil 6gretim gérevliligi yaptiktan sonra, 2005'te, ingilizce dil
egitiminde proje ve kurumlarin degerlendiriimesi ve ulusal temel degerlendirme
calismalari konusunda uzman ABC Language Consultants firmasini kurmustur.
Yakin dénemdeki danismanliklari arasinda Misir, Ozbekistan, Rusya ve Suudi
Arabistan’da yaptigi proje ve kurum degerlendirmeleri ile Rusya ve Ukrayna'daki
temel degerlendirme calismalari yer almaktadir. Richard West bu projede, arastirma
araclarini belirlemis, ders go6zlemlerini gerceklestirmis, 6gretmenlerle gérismeler
yaparak, departman profillerini ¢cikarip nihai raporun taslagini hazirlamistir.

TEPAV, Tlrkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi, merkezi Ankara’da bulunan,
kér amaci gutmeyen, tarafsiz bir dislince kurulusudur. Vakif, 2004 vyilinda,
Turkiye’'nin gelecegini sekillendirmede bilginin ve fikirlerin giiciine inanan bir grup
is adami, blrokrat ve akademisyen tarafindan kurulmustur. Kamu politikalarinin
olusturulmasina katki saglama amacinda olan TEPAV, Turkiye'deki fikir tartismalarinin
bilgi igerigini zenginlestirmeyi hedeflemektedir. Ekonomik gelisime aktif katkisi olan
projeler gerceklestiren ve giindemdeki sorunlari tartismak Gzere baslica politika ve
fikir Greticilerini bir araya getiren TEPAV, anket tasarimi ve genis 6lcekli arastirmalar
konusunda engin tecriibeye sahiptir. TEPAV bu projede, saha ¢alismasi programinin
olusturulmasi, arastirma yontemlerinin tasarlanmasi, arastirma anketlerinin
ve kurumsal profillerin dagitiimasi ve analizlerinin yapilmasi gibi sorumluluklar
Ustlenmistir.

Tesekkiir

British Council, arastirmaya planlama ve saha calismasi asamalari boyunca destek
veren Yuksekdgretim Kurulu’na (YOK) tesekkur eder.

British Council, arastirmaya katilan tim kurumlara, yetkililere ve 6gretmenlere,
programlarin ve bulusmalarin ayarlanmasinda, odak grup ¢alismalari ve gézlemlerde
sagladiklar destek, anketlerin dagitimi ve tamamlanmasi konusunda gdsterdikleri
isbirligi ve saha calismalari boyunca sergiledikleri konukseverlikten dolay ayrica
tesekklr eder.






Giris

On Bilgi

British Council ve TEPAV, 2013 yilinin Kasim ayinda, Tirkiye'de devlet okullarinda
ingilizce dgretimi konusunda genis 6lcekli bir arastirma gerceklestirmistir (Vale ve
d.,2013). Turkiye Ulusal ihtiyac Analizi (TUIA) raporu kapsaminda, ingilizce’nin Tiirkiye
acisindan ekonomik énemi incelenmis ve sinifta ingilizce 6gretme pratigi konusunda
detayll bir arastirma gerceklestiriimistir. Raporda; Tirkiye'nin ingilizce o6gretimi
alaninda beklenenden disuk performans gosterdigi ve bu yetersizligin Turkiye'nin
ekonomik gelisimini tehdit edebilecegdi sonuglarina varilmistir:

Tiirkiye, ingilizce dil yeterliligi bakimindan heniiz rakip ekonomileri yakalayamamistir.
Tirkiye, cesitli Ingilizce konusma élciitlerine gére siirekli olarak cok diisiik siralarda yer
almaktadir. Ornegin, English First tarafindan gelistirilen 2013 ingilizce Yeterlilik Endeksi'ne (EPI)
gbre Turkiye, 60 Ulke arasinda 41’inci sirada bulunmaktadir. 2012 yilinda, hem anadili Tlrkce
olanlarin, hem de Tirkiye'de ikamet edenlerin ortalama toplam Yabanci Dil Olarak ingilizce
Sinavi (TOEFL) puani, Sudan ve Etiyopya gibi Latin alfabesi kullanmayan Ulkelere benzer
sekilde, 120 Gzerinden 75'tir.

Tarkiye'nin konumu 2012’'den bu yana iyilesme gostermemistir. Tarkiye, 2014 yilinin
Ingilizce Yeterlilik Endeksi’'ne gére diinyada 47’inci ve 24 Avrupa Ulkesi arasinda ise
sonuncu siradadir:

Siralamasi | Sratamas: | Ulke Siralamasi | Siaiamas | U1k

1 1 Danimarka 13 16 Romanya
2 2 Hollanda 14 17 Macaristan
3 3 isvec 15 18 isvicre

4 4 Finlandiya 16 19 Cek Cumhuriyeti
5 5 Norveg 17 20 ispanya
6 6 Polonya 18 21 Portekiz
7 7 Avusturya 19 22 Slovakya

8 8 Estonya 20 27 italya

9 9 Belcika 21 29 Fransa
10 10 Almanya 22 36 Rusya

1 1 Slovakya 23 44 Ukrayna
12 14 Litvanya 24 47 Tirkiye

Sekil 2: 2014 ingilizce yeterliligine gére Avrupa siralamalari (EP1 2014)

Sekil 2'de goruldiiga gibi, ingilizce yeterliligi ile ekonomik konum birbiriyle yakindan
iliskilidir.® TUrkiye, Avrupa’nin en disitk EPI performansini sergileyerek, siralamanin

9 EF, ulusal EPI puanlarinin kisi basina ihracat, kisi basina gayrisafi milli gelir, hizmet ihracati ve yasam kalitesi
gibi gostergeler ile dogru orantili oldugunu belirtiyor. Konuyu Harvard Business Review'nun blogu icin kaleme
alan EF Kidemli Baskan Yardimcisi Christopher McCormick séyle diyor:

“Arastirma, nlfusun Ingilizce becerileriyle ilkenin ekonomik performansi arasinda dogrudan bir iliski oldugunu
gosteriyor. Gayrisafi milli gelir (GSMG) ve GSYH gibi gostergeler yUlkseliyor... [2013 yilina ait EPI'ye gérel,
incelenen 60 Ulke ve bolgenin hemen hepsinde, Ingilizce yeterlilik seviyesindeki artiglarin kisi basi gelir
artistyla baglantili oldugu goérildi. Bireysel diizeyde ise diinyanin her yerinden personel alim gorevlileri ve IK
yoneticileri, Glkelerinin genel seviyesine gore istisnai Ingilizce becerileri olan is adaylarinin gelirlerinin %30-50
daha yuksek oldugunu belirtiyor.” (ICEF Monitor 29 Ocak 2014)
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sonunda, ekonomik gostergeleri daha zayif olan pek c¢ok Ulkenin (6r. Romanya,
Ukrayna) gerisinde yer almaktadir.'

2013 raporu, Turkiye'de bir ‘ingilizce acigr oldugunu ortaya koyduktan sonra,
nedenlerini incelemeye geciyor ve odagina ilk ve orta dereceli devlet okullarinda
6gretim standartlarinin dasukligand ahyor:

Devlet egitim sisteminde ingilizce égretim ve égreniminin basari seviyesinin nispeten
diisiik olmasinin nedenlerini belirleyen bu calisma sonucunda, iki temel gergek ortaya
cikariimistir:

A Ogretmenler: Ogretmenlerin byiik bélimii (%80'den fazlasi) dil 6gretiminde etkili olabilmek
icin gereken yeterliliklere ve dil becerilerine sahiptir; dolayisiyla Turkiye'nin égrenci
nifusunun gogunlugu, lise 12. siniftan en az orta diizeyde ingilizce konusma, dinleme,
okuma ve yazma becerisi kazanmis olarak mezun olabilir.

B Ogrenciler: Ogretmenlerin potansiyeline ve olumlu sinif ortamina ragmen, Tirkiye
genelindeki 6grencilerin cogunun (%90'dan fazlasi) ingilizce yeterlilik diizeyi 1,000 saatten
fazla (12'inci sinifin bitiminde yaklasik toplam ders saati) Ingilizce dersinden sonra bile
halen temel seviyede kalmaktadir. "

Tiirkiye’deki Devlet Okullarinda ingilizce Dilinin Ogretimine iliskin Ulusal ihtiyag
Analizi (TUIA) sonucunda ortaya konan ‘gercek’, okullarda ingilizce égretiminin
‘temel’ seviyeden dteye gecemedigidir. Universite diizeyinde ingilizce dil egitiminde
yasanan sorunlarin arkasinda yatan ana sebep de budur.

British Council ve TEPAV tarafindan 2013 yilinda yayimlanan bu raporda ayrica ortaya
cikarilan gerceklerin temelinde yatan bes ana unsur tespit edilmis ve sorunlarin
asilimasina ve (lke genelinde ingilizce 6greniminin iyilestirilmesine yonelik énerilerde
bulunulmustur.

Bulgular Oneri
Gozlemlenen 6gretmenlerin %80’inden | ingilizce 6gretmenleri igin kapsamli
fazlasi ingilizce 6gretmeni olarak ve surdlrdlebilir bir hizmet ici egitim
gereklilikleri karsilayacak dizeyde sistemi gelistiriimelidir.™

mesleki yeterlilige ve dil yeterliligine
sahiptir. Ancak, ziyaret edilen bitiin
okullarda, ingilizcenin bir iletisim dili
olarak degil, bir ders olarak 6gretildigi
gbzlemlenmistir.

Go6zlemlenen tim siniflarda, Burada, giincel ingilizce 6gretim
dgrencilerin ingilizce iletisim kurmayi yontemleri ve ¢iktilari bakimindan

ve dili, bagimsiz olarak islevsel bir yeterlilikleri artirma amaci

bicimde kullanmay! 6grenemedikleri gozetilmelidir. Ozellikle de, ingilizcenin
saptanmistir. bir iletisim araci olarak 6gretilmesine

odaklanilmalidir, (yalnizca ‘dilbilgisi’
odakli bir 6gretim yerine).

°Tlrkiye’de kisi basina diisen gelir, 10,815 ABD Dolari iken, bu rakam Romanya’da 8,635, Ukrayna'da ise 2,542
ABD Dolaridir (Kaynak: Uluslararasi Para Fonu).

"Vale ve d. 2013: 15-16; baslangig asamasindaki 6gretmen egitimi ile mezuniyet/Universiteye giris sinavlarinin,
‘Ingilizce agigrnda rol oynayan unsurlar arasinda gésterilmedigi dikkati cekmektedir.

2TUIAnin bu énerisi, mevcut rapora yansimistir; bkz. Bslim 6.

28



Bulgular

Oneri

Go6zlemlenen siniflarin hemen hemen
hepsi, 6grencilerin ikiser kisilik siralarda
oturacagi sekilde dizenlenmistir. Ancak

Gunlik sinif uygulamalarina ikili calisma
ve grup c¢alismasi dahil edilmeli ve
yonetilmelidir.

o6gretmenler bu oturma dizenini,
o6grencileri gunltk sinif sartlarinda
bagimsiz, iletisimsel dil pratigi yapacak
sekilde, giftler ya da gruplar halinde
organize etmek icin kullanamamaktadir.

Mevcut durumda, resmi ders kitaplari
ve mifredat, 6grencilerin farkhhk
gOsteren diizeylerini ve ihtiyaclarini
dikkate alir nitelikte degildir.

Mufredat ve ders kitaplari ile ilgili
6grenim materyalleri revize edilerek
gelistirilmelidir. Yukarida bahsi gecen
revize edilmis mifredat ve 6grenim
materyalleri, 2’inci siniftan 12’inci
sinifa kadar gercekgi bir ilerleme
sergilemelidir.

ingilizce 6gretimine iliskin teftisler,
5-10 yillik bir stre igerisinde, teftis

art gézetime donismelidir. ingilizce
derslerini denetleyecek miufettisler,
konunun uzmani olmalidir. Dolayisiyla,
bakanhgin bu revize edilmis gorev icin
atayacagi personeli, kidemli ya da
ingilizce 6gretme becerileri kanitlanmis
ingilizce 6gretmenleri arasindan
secmesi Onerilmektedir.’

Kendileriyle goértisme yapilan
dgretmenler, ingilizce 6gretim sureci
ve uygulamasi konusunda ¢ok az
s6z sahibi olduklarini belirtmislerdir.
ilgililerle ve 6gretmenlerle yapilan
goérusmeler, mevcut mufettislerin
ingilizce 6gretiminde uzman
olmadiklarini, genelde ingilizce
bilmediklerini ve okul ziyaretleri
sirasinda 6gretmenlere tavsiye veya
destek vermediklerini/veremediklerini
ortaya ¢ikarmistir.

TUIA raporunun yayimlanmasinin  ardindan, Turkiye'deki Gniversitelerde 10
Uzerine benzer bir ¢alisma yapilmasi 6nerilmistir. British Council da, bir ‘temel
deg@erlendirme calismasl’ olarak nitelendirilen bu arastirmanin finansman ve
uygulamasini Ustlenmistir. Temel degerlendirme c¢alismasi, bir egitim sistemi,
sektori ya da kurumundaki mevcut durumu ayrintili bir sekilde ortaya koymak icin
yapilan arastirma olarak tanimlanabilir. Bu sekilde bir temel degerlendirme ¢alismasi,
genellikle asagidaki 6zelikleri tagimaktadir:

» Reform ya da degisiklik gerekebilecek alanlari belirler,

*  Bureformlarin nasil uygulanabilecegine dair dneriler getirir,

«  Reformlarin uygulamaya konmasindan sonraki degisimin kiyaslanabilmesi icin
bir zemin olusturur.

3 Liselerde Ingilizce seviyelerinin diisiik olmasinda rolii olan bes unsur (Vale ve d. 2013: 16-17, 54, 56)



Bir llkede universite dizeyinde ingilizce égretimi konusunda bugiine kadar
gerceklestirilen en kapsamli arastirmalardan biri olan bu temel degerlendirme
calismasi, Universitelerde ve baska yerlerde de tekrarlanabilecek iyi uygulama
orneklerini tespit ederek, diger kurumlarin en iyi uygulamalarindan edinilen dersleri
uyarlamak yoluyla yeniden dizenlenebilecek bir sistem olusturmayi amaclamaktadir.
Bu yaklasim, bulgular ve 6nerilerle de desteklenmistir; buradaki 6nerilerin hemen
hemen tumda, Turkiye'deki Universitelerde halihazirda uygulanmakta olan 6rnek ve
yenilikleri temel almaktadir.

Amaclar ve gérev tanimi
Temel degerlendirme ¢alismasinin amaci, genis kapsamli iki soruyla belirtilmistir:

“Tarkiye'deki devlet ve vakif Gniversitelerinde dil 6gretimi ylksekdgretim programlari
oncesinde ve esnasinda hangi kosullarda veriliyor ve bu kosullar nasil iyilestirilebilir?”

Bu sorularla, hem mevcut kosullarin tarifi hem de bu kosullarin nasil
iyilestirilebilecegine dair éneriler irdelenmektedir. ‘Kosullar’ ile yalnizca Tarkiye’deki
universitelerde ingilizce 6gretiminin fiziksel ve organizasyonel kosullari degil, cesitli
uluslararasi, ulusal ve kurumsal kuruluslarin ingilizce 6gretmenlerini tabi tuttugu
kosullar da kastedilmektedir. ‘ingilizce dersleri” ifadesi ise yalnizca hazirlik sinifinda
verilen tirden yogunlastiriimis ingilizce derslerini degil, lisans ve ylksek lisans
seviyelerindeki, egitim dili ingilizce olan programlari da kapsamaktadir.

Temel arastirma sorularini genis bir yorumla ele alan arastirmacilar, ingilizce
o6gretimini, her biri farkli hedef kitleleri 6zel olarak ilgilendiren birbiriyle iliskili bes
baglamsal dlizeyde inceleme yoluna gitmistir:

Uluslararasi baglam: Kiiresellesme
(Bologna Siireci, Gniversitelerin uluslararasilasmasi vb.)

\/

Ulusal baglam: Egitim dili

\/

Kurumsal baglam: Dil egitimi

\/ \/

Bolim baglami
a) ingilizce 6gretimi b) Egitim dilinin ingilizce olmasi



Raporun yapisi

Bu baglamlardan her biri, énimuzdeki bélumlerde incelenecektir. Raporun yapisi,
Tirkiye'deki (niversitelerde verilen ingilizce egitimini bu baglamsal cerceve
icerisinde takip etmektedir:

1 Uluslararasi baglam: Kiiresellesme

2 Ulusal baglam: Egitim dili

3 Kurumsal baglam: Dil egitimi

4 Bolum baglami: ingilizce dgretimi

5 Bolim baglami: Egitim dili olarak ingilizce

Bu yapinin ayrica, okullarda ingilizce égretimine dair ihtiyac analizi yaklasimindan
temel olarak ayrildigi gozlenir. 2013 yilinda yayinlanan raporda, 6zellikle ingilizce
6gretiminin kurumsal ve bdlim baglamlarina odaklanilirken,'* cok daha kapsamli olan
mevcut arastirmada ise Turkiye'deki tniversitelerde i10'yil olumsuz yénde etkileyen
daha genis ¢apli uluslararasi meseleler incelenmistir.

Arastirma yontemleri

Bu temel degerlendirme calismasi kapsaminda, Mart-Nisan 2015 tarihlerinde, YOK
ile fikir birligine varilarak secilen, asagida goértlen genis ¢esitlilikte 38 Universitede
blyuk 6lcekli bir arastirma gerceklestirilmistir.

+ ingilizce, Turkce ve cift dilde egitim yapan Universiteler
»  Devlet ve vakif Gniversiteleri

«  Eski ve yeni Universiteler

*  BulyuUk ve klicuk Gniversiteler.

Cografi yayginligi ve temsil edilebilirligi saglamak icin Turkiye’nin farkli bélgelerinden
15 sehirde gergeklestirilen arastirma icin bir dizi nicel ve nitel yéntem kullaniimistir.
Sonugclarin gtvenilirligini saglamak amaciyla bulgular, mmkun olan her yerde en az
iki veri kaynagiyla desteklenmistir. Kullanilan farkli arastirma ydntemleri asagidaki
gibidir:

*  Anketler
Anketler, egitim dili ingilizce olan ingilizce 6gretmenlerine, 6grencilere ve
akademisyenlere yonelik olarak tasarlanmistir. Bu anketler, bir grup katilimcidan
edinilen sonuglarin digerleriyle rahatlikla karsilastirilabilmesi icin birbirine
paralel olarak duizenlenmistir. Anketler icin 6ncelikle pilot uygulama yapilmis
ve arkasindan U¢ proje ortagi tarafindan gézden gecirilmistir. Anketler, bes
hafta sdren saha c¢alismalari boyunca 22 Universitede, projenin amaglarinin
aciklanabilmesi ve olasi sorularin hemen yanitlanabilmesi icin genelde internet

4 Raporda hizmet 6ncesi égretmen egitimine ya da ingilizcenin bitirme sinavlarina dahil ediimemesinin
etkilerine genis ¢capli yer verilmemesi de bu sebepten olabilir.



ortami yerine TEPAV ekibi tarafindan yiz ylze dagrtilmistir. Sonrasinda ise
istatistik acidan analiz edilmek Uzere ve U¢ proje ortaginin her biri tarafindan
incelenmistir. Yapilan anket sayilari asagidaki gibidir:

ingilizce 6gretmenleri S =350

EDI 6gretmenler S=64

Ogrenciler S=4320
+  Gobzlem

Gorevli danigsman, ziyaret edilen tim Universitelerde sinif gézlemi yapti. Bu
kapsamda, hem hazirlik okullarinda verilen dil dersleri, hem de lisans ve
lisansiisti programlarin EDIi/SAI dersleri gézlemlendi. Nitel stirecten nicel veri
edinilebilmesi icin, derslerden her birinin ana unsurlari belirlendi ve tablo haline
getirildi. Gozlemlenen ders sayilari, tabloda géruldigu gibidir:

Toplam Kadin Erkek Ana dilini Ana dilini
ogretmenler | 6gretmenler konusanlar konusmayanlar
i0 dersleri | N =49 43 6 9 40
EDI/SAL 1y —16 8 8 3 13
dersler

Yapilandiriimis gériismeler

Arastirma kapsamindaki, hem danisman, hem de TEPAV Dis iliskiler Koordinatori
tarafindan ziyaret edilen tim tniversitelerde yapilandiriimig yz ylze gorismeler
gerceklestirildi. Kurumsal profiller, Gniversitelerin rektérlik temsilcileriyle
gorusmeler yapildi;; bolim profilleri ise okullarin yonetici ya da yardimcisi
veya ingilizce o6gretiminden sorumlu departmani araciligiyla olusturuldu.
Yapilandiriimis gérusmeler sirasinda ¢ikartilan profil sayilari, tabloda goéruldagu
gibidir:

Toplam Devlet Vakif
universiteleri universiteleri
Kurumsal profiller S=21 12 9
Bolim profilleri S=24 14 10

Odak grup calismalari Her Gniversitede, danisman ve kimi zaman da British
Council Proje Yoneticisi, 6gretmenlik, iyi uygulamalar ve sorunlar Uzerine
goruslerini almak amaciyla Ingilizce 6gretmenleriyle grup halinde bir araya



geldiler. Bu odak grup calismalari, 6gretmenlerin fikirlerini herhangi bir
baski hissetmemesi, acikca dile getirebilmesi igin yonetici ya da yonetici
yardimcilarinin yoklugunda gerceklestirilmistir. Odak grup c¢alismalari, dort ile
55 arasinda degisen sayida, ortalamada ise 15 katilimciyla gerceklestirilmistir.
Calismalara toplamda 351 6gretmen katilmistir.

« Masa basi arastirmalar Genel anlamda Turkiye'de yuksekogretime, ozel
olarak ise ingilizce dil dgretimine iliskin belgeler kullanilarak kapsamli masa
basi arastirmasi gergeklestirilmistir. Basvurulan belgelerin listesi, bu raporun
ilisigindeki referans boliminde, gereken yerlerde Tirkce'den ingilizce’ye
cevirileriyle beraber verilmistir.

Pilot calisma Kullanilan ¢esitli arastirma yontemi ve araclarinin gecerliligini sinamak
amaclyla, YOK'in tam listesine dahil edilmeyen iki Gniversitede (biri devlet, biri vakif)
bir pilot calisma gergeklestirilmistir. Bu pilot ¢calisma sonucunda, hem nitel hem de
nicel arastirma araclarinda cesitli revizyonlara gidilmistir. Pilot ¢calismadan edinilen
veriler, bu raporda sunulan bulgulara mamkun oldugunca dahil edilmistir.

Sinirlamalar Arastirma, her ne kadar genis Olcekte gerceklestiriimis olsa da,
Tarkiye'deki Gniversitelerin ancak ylzde 12,5’ini kapsamaktadir. Goézlemlenen ve
goérusulen ogretmenler, Universitelerin kendileri tarafindan, proje ortaklarinca
belirlenen kilavuz ilkeler dogrultusunda segilmistir.

Ziyaret ve g6zlem programi son derece yogundu. Yirmi bes gin icinde, Ttrkiye'nin
sekiz sehrinde 22 Universite ziyaret edildi. Bu sire her ne kadar gozlemler,
goérusmeler ve odak grup calismalari igin yeterli olsa da, 6grencilerle derinlemesine
bir gérisme yapilmasina fazla vakit birakmiyordu. Bunun yaninda, planin orijinal
halinde yer almayan EDi derslerin gézlemlerinin Universite ziyaretleri programina
eklenmesi konusunda kimi zaman zorluklar yasanmistir.

Zaman cizelgesi Planlama ve pilot ¢alisma, Subat 2015'te yapilmistir. Saha galismasi
ise Mart-Nisan 2015 tarihlerinde gerceklestirilmistir.

Arastirma etigi

Arastirma, Turkiye'de ve Birlesik Krallik'ta gegerli egitimsel ve dilbilimsel arastirma
etigi normlarina mamkun oldugunca uygun sekilde gergeklestirilmistir. Tim katihmci
kisi ve kurumlara, arastirmanin gizli ve anonim olacagi konusunda bilhassa glvence
verilmistir. Katilimcilar, sonuglarin basil bir yayin ve ilgililerin katihmiyla dizenlenecek
tanitim etkinlikleriyle paylasilacagi konusunda bilgilendirilmis ve gerekli izinler
alinmistir.






Uluslararasi baglam:
klresellesme

1.0 Egitim reformu
Gectigimiz on sene icerisinde, diinya genelinde meydana gelen demografik,
ekonomik ve teknolojik degisikliklere cevaben, Graddol'un™ tabiriyle ‘egitimde
devrim’ yasandi. Bunun yiksekdgretim baglamindaki sonucu ise Gniversitelerin
kiresellesmesi, yani yerel veya ulusal kurumlar olmaktan ¢ikip, 6grenci, personel
ve finansman konusunda rekabet etmek zorunda olan kiresel kurumlara
doénlismesi oldu:

En iyi Gniversiteler, kiresel bir akademik para birimine ve kuresel bir isglclne sahip olan,
ingilizce’nin giderek tek kiiresel dil haline geldigi uluslararasi akademik piyasanin vatandaslaridir.
Bu Universiteler, en iyi mezunlarini giderek artan bir sekilde, ¢cok uluslu sirketlerde ¢alismaya
yonlendirmektedir. Kiiresel Universiteler yaratiimasina ilk olarak Amerikalilar 6ncilik etmisti;
simdilerdeyse, diger tim aktoérler de stregten pay alma ¢abasinda.'®

Tarkiye'nin, 2023 yilina kadar dinyanin en iyi on ekonomisinden biri haline
gelme gayreti dahilinde, ‘stirecten pay alma’ gibi net bir hedefi bulunuyor. S6z
konusu hedef, Temmuz 2013'te YOK ile British Council ortakliginda diizenlenen
‘Bilgi, inovasyon ve Biiylime’ baslikli konferansta ortaya konmustu:

[Bilim, Sanayi ve Teknoloji Bakan Yardimcisi Davut Kavranoglul “Dinya standardinda bir
Universite sistemi ve dlnya standardinda bilim insanlari ve mihendisler olmadan diinyanin
ilk on ekonomisi arasina giremeyecegimizin son derece farkindayiz.. Daha akilli makinelere,
okullara ve Universitelere, daha akilli bir ekonomiye ve daha akilli sirketlere sahip olmak
zorundayiz,” sOzlerine, universitelerin, “Tarkiye’nin gelisiminde ve yuksek teknolojili, ylksek
deger Ureten bir ekonomiye déniisimuinde hayati rol oynamasi” gerektigi gérisinu de ekledi.

Kavranoglu, 3 Temmuz'da yaptigi acilis konusmasinda ayrica, 2023 yili hedeflerine ulagabilmek
icin yUksekogretim sisteminde esasl bir reforma ihtiya¢ oldugunu da kabul etmistir. Kavranoglu,
“Tarkiye’deki mevcut Universite sistemi ile Universitelerimizin basarili olmasini bekleyemeyiz,”
seklinde konustu."”

Yukaridaki alinti, Turkiye'nin dntimuzdeki yillarda ekonomik blylimesine katkida
bulunmak icin dinya standardinda Universitelere olan ihtiyacini agik¢a ortaya
koymaktadir. Ayni zamanda, Turkiye'deki Universitelerde ingilizce’nin dgretildigi
ve kullanildigl baglami da vurgulamaktadir; zira gorilecedi gibi ingilizce,
akademik arastirma yayiminda, bilgi alisverisinde ve egitimde kullanilan ana dil
olarak benzersiz bir rol oynamaktadir.

Bu kisimda Tarkiye'nin dunya standardinda Gniversiteler yaratmakta ne denli
basarili olduguna bakilacaktir. Ozellikle incelenecek alanlar ise asagidaki gibi
olacaktir:

1 Universite siralamalari
2 Arastirma

3 Bologna sireci

4 Ogrenci hareketliligi

> Graddol 2006: 70

6 The Economist, 8 Eyliil 2005, aktaran Graddol 2006: 74

7 *World-class universities key to knowledge economy plan’, World University News 280 [www.universityworld
news.com/article.php?story=201301111]

35



1.1

5 Egitim personeli hareketliligi
6 Ingilizce’nin roll

Universite siralamalari

Gectigimiz yillarda dinyadaki Universiteleri kademelendiren cesitli siralamalar
ortaya ¢ikmistir; bu tablolar, yalnizca en iyi Gniversiteleri belirlemekle kalmayip,
kalite ve degisimin de yol gostericileri haline gelmistir. Universite siralamalari,
basvurulan kriterler ve dizenlenme sekline gore farkliik gdstermektedir.
En saygin degerlendirmelerden biri olan Birlesik Krallk menseli Times
Higher Education siralamasi, Tarkiye’nin 2013 yilindan bu yana blylk asama
kaydettigine isaret etmektedir:

Turkiye hizli bir yil gegirdi... Buglin ilk 200’n arasina girmis dort Gniversitesi olan Glkenin
siralamalarinda da carpici artislar meydana geldi. Orta Dogu Teknik Universitesi; itibar,
uluslararasi gérinim ve arastirma alanindaki etkililik puanlarinda blyuk iyilesme kaydederek,
en iyi 200 Universite arasinda 85'inci sirada yer aldi. istanbul Teknik Universitesi bu yil 165’inci
siradan, Sabanci Universitesi ise ilk defa olmak (izere, 182'inci siradan ilk 200’tin arasinda yer
ald.™®

Times Higher Education 2015 siralamalarinda, ‘gelismekte olan ekonomiler’
olarak siniflandirilan Glkeler icin ayri bir tablo yer aliyor ve burada Tirkiye yine,
ilk 10'da g, ilk 100’de ise sekiz Universitesiyle' gugla bir durus sergilemektedir:

'8Times Higher Education Supplement tarafindan 2015 yilinda yayimlanan senelik iniversite siralamalari.
Not: Ilk 200’e giren doérdiincl Tirk Universitesi olan Bogazici, 139'uncu sirada yer aldi (bkz. Sekil 5).

190DTU (3'tincl), Bogazici (7'inci), istanbul Teknik Universitesi (8'inci), Sabanci (15’inci), Bilkent (19'uncu), Kog

(29'uncu), istanbul (51’inci), Hacettepe (82'nci).
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Cin (27)

Tayvan (19)
Hindistan (11)
Rusya (7)
Glney Africa (5)
Brezilya (4)
Tayland (3)
Meksika (2)
Polonya (2)
Birlesik Arap Emirlikleri (2)
Cek Cumhuriyeti (2)
Sili (2)
Macaristan (2)
Malezya (1)
Pakistan (1)
Kolombiya (1)
Fas (1)
0 10 20 30

Sekil 3: Universite siralamalart: ilk 100 — BRICS ve Gelismekte Olan Ekonomiler
Siralamalari 2015

(Kaynak: Times Higher Education Supplement: www.timeshighereducation.co.uk/world-

university-rankings)

Ancak diger acilardan bakildiginda, Tarkiye'nin performansi o kadar saglam
gériinmemektedir:

ilk olarak; Tirkiye, Times Higher Education'n siralamasinda ilk 200’de dort
Universiteyle yer alirken, hesaplamalarinda farkli kriterler kullanilan QS ve
Shanghai tablolarina girememektedir (bkz. Sekil 5).

ikinci olarak, siralamalarin (st basamaklarinda yer alan Tark Universitelerinin
sayisl, ‘MIST'?° (lkeler grubunda yer alan Meksika ve Gliney Kore gibi diger
gelismekte olan ekonomilerden daha dasuktur.

Uglnci olarak da, Tarkiye'nin kendi URAP siralamalarindan cok daha fazla
sayida (76) Universite yer alsa da, siralamalarda ¢ok daha alt seviyede yer alan
Universiteler de bulunmaktadir.

20 MIST; Meksika, Endonezya, Giney Kore ve Tirkiye'nin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir. Terim,
birbirinden oldukga farkl dért ekonomi — Brezilya, Rusya, Hindistan ve Cin —icin kullanilan “BRIC” kisaltmasinin
da mucidi olan Goldman Sachs’da goérevli ekonomist Jim O'Neill tarafindan turetilmistir. MIST terimiyleyse,
birbirinden daha da uzak dort G20 (lkesi bir araya getirilerek, “gelismekte olan blyik ekonomilerin”
olusturdugu sonraki katman ifade ediliyor.
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Bu i¢ sorun asagidaki tabloda gortlebilir:

SIRALAMA | MEKSIKA ENDONEZYA GUNEY KORE TURKIYE
Kaynak Urap QS Shan THE | Urap QS Shan THE | Urap QS Shan THE | Urap QS Shan THE
1-99 0o 0 0 0|0 O O 0 |1 3 0 3]0 0 o0 1
100-199 1 1 0 0|0 O O O[3 3 1 1/0 0 0 3
200-299 o 4 1 0]0 O O O01]2 2 4 1 /0 0 0 1
300-399 0 4 0 0o 1 0 4 2 4 0o 2 o0
400-499 1 2 1 0 1 0 6 3 2 4 3 1
500-599 0 o0 0 1 4 5 4 1
600-699 0 o0 0 o0 3 6 0 1
700-799 1 0 0 4 4 0 3 2
800-899 0 0 3 2
900-999 1 0 5 5
1,000-99 1 0 2 4
1,100-99 1 0 4 10
1,200-99 |3 0 1 5
1,300-99 |0 0 5 10
1,400-99 1 0 1 6
1,500-99 |0 1 3 5
1,600-99 | 2 1 0 4
1,700-99 1 1 0 7
1,800-99 |0 1 0 3
1,900-99 1 1 4
Toplamlar |13 11 2 0|5 7 0 O0 |52 24 11 5|76 9 1 5
Kaynaklar Urap  Universitelerin Akademik Performansa Gore Siralamasi (URAP)
Arastirma Laboratuvari, Orta Dogu Teknik Universitesi Enformatik
Enstitlsu
Qs British Quacquarelli Symonds (QS) tarafindan yayimlanan QS Dinya
Universite Siralamalari. )
Shan  Shanghai Jiao Tong Universitesi, Dinya Standardinda Universiteler
Merkezi tarafindan yayimlanan Dlnya Universiteleri Akademik
Siralamasi. )
THE Times Higher Education Dinya Universite Siralamalari

Sekil 4: MIST Universitelerinin dlinya siralamalarinda yerleri

Bu sorunlardan belki de en cok kaygl uyandirici olani, Gg¢lnclst, yani ilk
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1,000'in disinda kalan c¢ok sayida dustk performansli Universite olmasidir.
Yakin doneme kadar, Tlrkiye’nin 175 Universitesinden yalnizca birkacgi kiresel
siralamalarda yer aldigi igin, Universitelerin cogunun ne derece zayif olduklarini
ya da zayif yonlerinin ne oldugu bilinmiyordu. Bu nedenle, Orta Dogu Teknik
Universitesi 2011 yilindan bu yana her sene, dokuz performans gdstergesi
kullanarak kiresel bir siralama ¢ikaran ve ‘Tlrkiye’deki tniversitelere akademik
performans bakimindan kendilerini denetleme sansi’?' veren, dinyanin en iyi
2,000 universitesini belirleyen URAP (Universitelerin Akademik Performansa

Gore Siralamasi) tablosunu yayimlamaktadir.

Universite  Statii  Egitimdili ~ URAP QS Shanghai THE  SCIMAGO

(1,000) (800) ARWU (300) (1,000

(500)
ODTU Devlet ingilizce 433 401-10 85 569
Bogazici Devlet ingilizce 575 399= 139 (1,155)
Istanbul Teknik  Devlet Tirkce & ingilizce 488 501-50 165= 671
Sabanci Vakif ingilizce (1,192) 471-80 182= (1,794)
Bilkent Vakif ingilizce 860 399= - 226-50 (1,274)
Kog Vakif ingilizce (1,162)  461-70 475
Hacettepe Devlet Tirkce & ingilizce 525 601-50 (1,875)
Istanbul Devlet Tirkce & ingilizce 489 601-50 401-50 440
Ankara Devlet Tirkce 535 701+ 549
Ege Devlet Turkge & ingilizce 487 582
Gazi Devlet Tiirkce & ingilizce 532 522
Erciyes Devlet Tirkce & ingilizce 791 894
Dokuz Eylil Devlet Tirkce & ingilizce 991 907
Marmara Devlet Tirkce & ingilizce 982 984
Gaziantep Devlet ingilizce 831 (1,529)
Cukurova Devlet Tirkce & ingilizce 729 (1,126)
Stleyman Devlet Tirkge & ingilizce 760 -
Demirel
Mersin Devlet Tirkce & ingilizce 957 (1,791=)
Selcuk Devlet Tirkce & ingilizce 978 834
Yildiz Teknik Devlet Tirkce 987 (1,343)
Gaziosmanpasa Devlet Turkce 1,000 (1,804)
Ataturk Devlet Turkce 959 890
TOPLAMLAR  Devlet 17 EDI 6 20 9 1 5 12
Vakif 5 EDT 4
T-EDI 12

Sekil 5: Turkiye’nin en Ust siralarda yer alan Universiteleri:
URAP 1,000, QS 800, Shanghai 500, THE 300, SCIMAGO 1,000
21 Omriiuzun F ve O Alasehir (t.y.), A National Ranking for Turkish Universities: URAP-TR [file:///1:/URAP~%20

%20%National%20Ranking%20for%20Turkish%20Universities]
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En iyi 2,000 Universiteyi gosteren URAP siralamalari her ne kadar degerli
gérinse de, halihazirda Tirkiye'nin 175 dniversitesinden yalnizca 76’sini
iceriyor ve deg@erlendirme, zayif olunan alanlari dizeltmek yerine saptamaya
yogunlasiyor. Kavranoglu’'nun dikkati ¢ektidi gibi (yukarida, Bélim 1.0), durumu
dizeltmek ve Tlrkiye'nin ¢cok sayidaki beklenenden disuk performans sergileyen
Universitesinde kaliteyi artirmak icin reforma ihtiyac vardir. Bunun igin, diger
gelismekte olan ekonomilerde halihazirda ne tlrde reformlar yapildigini dikkate
alarak, bunlari Tarkiye'nin Yiksekdgretim Yasasi icin teklif edilen degisikliklerle
kiyaslamakta fayda olacaktir.

Rusya’da oldukga benzer bir durum yasanmis, ¢cok sayida Universite siralamalarda
yer almamisti. Co6zim arayisina giren hikimet, diger Ulkelerdeki gelismeleri
incelemis, ardindan da, en iyi Universitelerini donusttrmek icin genis dlgekli bir
program finanse ederek uygulamaya koymustur. Egitim ve Bilim Bakan Yardimcisi
Alexander Povalko’'nun proje hakkindaki degerlendirmesi su sekildeydi:

Proje 5-100, 2013 yilinda, Rusya’nin en iyi tniversitelerini desteklemek amaciyla ve 2020 yilina
kadar en azindan besini diinyanin énde gelen Universite siralamalarinda ilk 100’de gérme
arzusuyla hayata gecirildi. Cin’'in 211 ve 985 baslikl projeleri, Glney Kore'nin Brain Korea 21
programi, Japonya'nin Global 30 projesi, Almanya’nin Mikemmellik Girisimi ve cok sayida
diger projenin konsept ve deneyimlerinden en iyilerini bir araya getirmeye calistik. Proje 5-100
konseptinin yaratim sureci i¢in diinya standardinda Universiteler yaratma konusunda en iyi
uluslararasi uzmanlar ¢alisildi.

Bununla beraber, siralamada en Ust seviyeye ulasma gayesi, projenin asli amaci degildir.
Siralamalar yalnizca, Universite performansini 6lcmede dikkate alinan 6nemli gdstergelerden
biridir. Proje 5-100, en Ust seviye Rus universitelerini, kurumlarin uluslararasi 6rnek model ve
uygulamalara uygun olarak kokli sekilde donisumu hedefi etrafinda bulusturan kapsamli bir
akademik mikemmeliyet girisimidir.

Bu dénusumle gozetilen ¢ hedef vardir. ilk olarak, tiniversite ortamini degistirmek; kapsamli
Ingilizce iletisim imkanlari, genis bir uluslararasi eg@itim programi secenegi, kampuste rahat
konaklama kosullari ve hizmetler saglayarak, diinya standardinda bir seviyeye yulkseltmek
istiyoruz.

ikincisi, tiniversitemizi arastirma alaninda reforma gétiirmek; 6nde gelen uluslararasi arastirma
ekipleriyle ortaklik kurmak ve kendimiz de bdyle ekipler olusturmak; uluslararasi ¢ok referans
verilen arastirma yayinlarindaki varh@imizi artirmak; Gniversiteler ile is ve sanayi dinyasi
arasinda etkin isbirligi gelistirmek ve kuresel inovatif Grin pazarinda sundugumuz teknoloji
transferi hizmetine talebi artirmak.

Uciincii olarak, tniversitelerimizin cazibesini artirarak, yetenekli uluslararasi akademisyen
ve Ogrencileri cekmek, bdylelikle egitim ve arastirma alaninda kendimizi sergilemek ve Rus
Gniversitelerinin en iyilerini yurtdisinda taninir hale getirmek istiyoruz. 2

Turkiye’nin durumu Rusya’ninkiyle birebir ayni degildir. Tarkiye’nin, Rusya’dan
farkli olarak, ilk 200’de (her ne kadar bazilari Povalko’nun tespit ettigi zayif noktalari
paylasiyor gibi gériinse de) zaten birden fazla Gniversitesi vardir. Tirkiye, eger en
iyi Universitelerinin kalitesini strdirmek ve diger universitelerinin kalitesinin de
ulusal gelisime katkida bulunacaklari sekilde iyilesmesini saglamak niyetindeyse,
benzer politikalara ve yatirimlara ihtiyag duyabilir.

22 www.timeshighereductaionco.uk/world-university-rankings/2015/brics-and-emerging-economies/analysis/
push-for-the-top
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Bu rapor genelinde, Tlrkiye'deki Gniversitelerin mevcut ‘ingilizce agigrnin®
Universite faaliyetlerinin hemen hemen her alaninda hakim oldugu ve
aniversitelerin kalitesine, kliresel rekabet gtictine ve llkenin ekonomik gelisimine
katkida bulunma kabiliyetine ciddi boyutta zarar verdigi savunulacaktir.

1.2 Arastirma
Arastirma, Universitelerin kalitesini belirleyen kilit gostergelerden olmasinin
yani sira, ulusal ekonomik gelisimi etkileyen ana unsurlardan biridir. En son
yapilan Scimago arastirma degerlendirmesi?* Tirkiye'yi bu konudaki diinya
siralamalarinda 20’inci siraya yerlestiriyor:

Sira Ulke
1 Amerika Birlesik Devletleri
2 Cin
3 Birlesik Krallik
4 Almanya
5 Japonya
6 Fransa
7 Kanada
8 italya
9 Hindistan
10 ispanya
n Avustralya
12 Glney Kore
13 Rusya Federasyonu
14 Hollanda
15 Brezilya
16 Tayvan
17 Isvicre
18 isvicre
19 Polonya
o e ]
21 Belgika
22 Israil
23 iran
24 Avusturya
25 Danimarka

Sekil 6: Scimago Ulke Arastirma Siralamalari (2014)

23 Bkz. Koru ve Akesson 2011. Bu raporda, Turkiye'nin ingilizce Yeterlilik Endeksi (EPI) testindeki performansi
temel alinmis; Turkiye'nin Ingilizce eksigini mesleklere gdre gésteren daha ayrintili bir giincelleme icin bkz.
Education First 2014; bkz. ayrica Sekil 2.

24 [www.scimagojr.com/countryrank.phpl; MIST ulkelerinin siralamadaki yerleri: Meksika 28'inci, Endonezya
61’inci, Glney Kore 12’inci ve Turkiye 20'inci.
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Odagina Orta Dogu’yu alan yakin tarihli bir diger degerlendirmede?,
arastirmalarin Batinin gerisinde kaldigini belirterek acilis yapilsa da, Tirkiye
ile iranin kaydettikleri ‘bilhassa etkileyici gelisme’ye de dikkat cekiliyor
ve bdlgenin arastirma makaleleri ve degerlendirmelerinin yaklasik yarisini
Tarkiye'nin Urettigi de not dusultyor. Turkiye, arastirma ¢iktisinda da buyutk
bir artis yasayarak, 2000 yilinda 5,000’i ancak gecen makale sayisinin 2009'da
neredeyse 22,000’e yukselmis oldugu; yani diinya toplaminin yizde 0,7’sinden
ylzde 1,9’una ylkseldigi géraliyor.

Bunlar her ne kadar carpici rakamlar olsa da, degerlendirmelerden ikisi de,
arastirmalarin  Turkiye genelindeki Universitelere dagihmini  géstermiyor.
Bununla beraber, glincel Scimago degerlendirmesinde, dinyanin en iyi
5,000 arastirma kurumu arasina Turkiye’den yalnizca 60 Universitenin dahil
edildigi, yaklasik Ugte ikisinin ise ‘arastirma alaninda aktif degil’?® seklinde
siniflandiriimasi gerektigi géraltyor. Bu ciddi bir zayif noktadir: Alt siralarda yer
alan Universitelerde dahi birtakim arastirma faaliyetleri yapiliyor olmalidir ve
sagladiklart egitim arastirmalarla sekillenmelidir. Bu durum ile érnegin diger
Ulkelerde uygulanan tiirde bir periyodik ‘arastirma degerlendirme uygulamasr’
(ADU) yoluyla, ilgilenilmesi gerekmektedir.

Burada sorulmasi gereken bir baska soru da, Turkiye'deki universitelerin fakulte
Gyeleri ve dgrencilerinin akademik arastirmalara ne derece erisimi oldugudur.
Akademik arastirmalarin ezici bir cogunlugu ingilizce yayimlaniyor. Gectigimiz
yillarda, hem akademik yayinlarin sayisi, hem de ingilizce olmayan yayin sayisi iki
katindan fazlaya ¢cikmis olsa da, yakin tarihli bir ankete gére?’, ‘ingilizce genelde
bilim camiasinin ortak iletisim dili olarak kabul ediliyor. Ornegin, Scopus veri
tabaninda yer alan yayinlarin yaklasik %80'i ingilizce’dir.

Daha da 6nemli olan bir diger nokta ise bu arastirmanin Tlrk akademisyenler
icin ne denli erisilebilir oldugudur:

+ Tuam alanlarda yapilan arastirmalarin blytk cogunlugu Tarkiye disinda
yayimlaniyor ve Ingilizce yazihyor; Tark arastirmacilarin  alanlarindaki
arastirmalarin coguna erisebilmek igin ingilizce seviyelerinin iyi olmasi gerekiyor.

«  Tum alanlarda yapilan arastirmalarin biyik ¢ogunlugu ingilizce yazildigindan,
arastirmalarinin  yayimlanmasini ve uluslararasi alanda dolasima girmesini
isteyen Tirk arastirmacilarin ingilizce seviyelerinin akademik diizeyde olmasi
gerekmektedir.

Turk akademisyenler, akademik yayin okuma ve hakemli akademik yayinlar icin
yazma becerilerinin her ikisinde de seviyelerinin yetersiz oldugunu belirtmistir.
Mevcut arastirmada, akademisyenlerden iyilestirme gerektiren becerilerini
belirlemeleri istenmistir:

25 Adams J ve d. (2011), Global Research Report — Middle East, Leeds: Thomson Reuters

26 (www.scimagoir.com); bkz. ayrica Sekil 5

27Van Weijen (2012); diger tahminler daha yiksek: Barnett ve d. (2012), Scopus veri tabanindaki yayinlarin
ylizde 85'inin ingilizce oldugunu belirtiyor.
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ingilizce 6gretme becerinizi desteklemek icin asagidaki derslerden hangisini
almak isterdiniz? (0 = faydal degil, 3 = esas)

ingilizce EDI EDI & EDT EDT Tim
Dil Becerisi Universiteler Universiteler Universiteler Universiteler Sira

Hakemli
akademik
dergiler igin 16 15
yazi yazmak
Akademik

okuma becerimi 1.4 1.2 - 1.3 7
gelistirmek

Sekil 7: EDi akademisyenlerin dil konusundaki déncelikleri (S = 64)

Bu rakamlar, Turkiye'deki Gniversitelerde bir ‘ingilizce acigr’ oldugu ve de bu
acigin hem Universitelerde Uretilen arastirmalarin nicelik ve niteligini, hem de
akademisyenlerin, 6gretim ve yayin niteligini artiracak arastirmalara erisim

becerisine zarar verebilecegi fikrini pekistirir niteliktedir.

1.3 Bologna siireci

Universitelerin kiresellesmesinde rol oynayan ikinci ana unsur, ilk olarak
1999 yilinda 29 Ulkenin ve halihazirda 49 (lkenin imzaladigi Bologna stirecidir.
Turkiye?8, anlasmayi 2001 yilinda Hirvatistan, Kibris Rum Kesimi ve Lihtenstayn
ile birlikte imzalamistir. Bologna slrecinin baslica amaclari, Avrupa’daki
ylksekogretim kurumlarinin asagidaki bes temel alan dogrultusunda uyumlu

hale getirilmesidir:

*  ylUksekdgretim yapisi (i¢c kademeli lisans, master ve doktora sistemi)
«  egitim derecelerinin ve dénemlerinin taninmasi
»  birlesik dereceler

» sosyal boyut - ylksekogretime erisim, toplumsal cinsiyet meseleleri, yasam

boyu 6grenim vb.
»  kalite glivencesi.

Turkiye’nin Bologna anlasmasini imzalamada motivasyonu, kaliteyi arttirmak ve

uluslararasilasmaktir:

Ylksekdgretim alaninda reform fikirlerinin  temelini olusturan modernizasyon

uluslararasilasma, Bologna siirecinin pargasi olma arzusunu da agiklamaktadir. Siirece katilim
konusunda, yiksekdgretim sistemindeki mevcut reform ihtiyaci ve Bologna slirecinin dnerdigi
sistemi iyilestirmeye yonelik reformlara duyulan giiven de motive edici olmustur. Bologna
slirecinin imzacisi olmak, Turk Universitelerinin uluslararasi itibarini ve uluslararasi piyasada

rekabet gliciind artirmada énemli oldugu kabul edilmektedir.?®

28 Tlrkiye'nin Bologna slirecine adaptasyonu konusunda genel degerlendirmeler icin bkz. Westerheijden ve.d

(2010), Yagci (2010), Furuzan (2012), Yakisik (2012)

2% Westerheijden ve d. (2010), The Bologna Process Independent Assessment: The First Decade of Working
on the European Higher Education Area, [Bologna Streci Bagimsiz Degerlendirmesi: Avrupa Ylksekogretim
Bolgesinde Ilk On Yillik Calismalar] Cilt 2 — Case Studies and Appendices [Ornek Durum Incelemeleri ve Ekler],

Boltm 6 Turkiye, sayfa 94.
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Turkiye, Bologna slrecinin ilk G¢ alaninda genel olarak iyi performans goéstermis,
yasam boyu 6drenim dalinda ise cok az ilerleme kaydetmistir.3° Bu proje icin
yapillan saha calismalari sirasinda kurumsal profil olusturan Universitelerin
hepsi, Bologna ile uyumlu olduklarini belirtmis, aralarindan ikisi ise uyum
surecinin “devam etmekte” oldugunu ifade etmistir. Bu Universitelerin yarisi,
uyumluluklarinin kaniti olarak Avrupa Kredi Transfer ve Biriktirme Sistemi’ni
(ECTS) gostermisse de, bu eski kredi sisteminin yerini almis degildir ve
6grencilerin ders yiki ve 6grenim ¢iktilari konusunda daha yapilmasi gerekenler
vardir.3' S6z konusu Universitelerin hemen hepsinin Bologna surecine bakislari
olumdur ve bu konuda ders dokiimantasyonunun avantajlari, 6grenim ¢iktilari,
6grencinin degerlendirme surecine katihmi, uluslararasi isbirligi ve hareketlilik
gibi noktalari vurgulamislardir. Universitelerden yalnizca biri, sirecin etkisini
“cok da kayda deger” bulmamis, bir digeri ise donem basina 30 kredi almanin
6grenciler icin her zaman uygulanabilir olmadigini belirtmistir.

1.4 Kalite giivencesi
Kalite guivencesi, Turkiye'nin Bologna siirecinde sorunlu olan (ve ingilizce
Ogretimini  etkileyen) ikinci alandir. Ulusal bir kalite glvencesi sistemi
olusturulmasi i¢in her ne kadar, 2005 yilinda Yuksekdgretim Akademik
Degerlendirme ve Kalite Gelistirme Komisyonu'nun (YODEK) kurulmasi gibi
baslangi¢c adimlari atiimis olsa da, Bologna gereklilikleri tamamen karsilanmis
degildir32 ve bu gercek 2014 yilinda YOK baskani tarafindan da kabul edilmistir:

YOK'iin temel amaci, kalite standartlarini belirlemek ve girdileri kontrol etmenin yaninda, egitim
kurumlarimizin giktilarina odaklanan bir de kalite glivencesi sistemi olusturmaktir.®

Eksiksiz bir ulusal sistemin oturtulamadigi mevcut durumda, Universiteler ya
kendi dahili KG sistemlerini gelistirmis ya da harici/uluslararasi sistemlere dahil
olmuslardir. Universitelerin ingilizce béltimleri, hazirlik okullarinin direktérlerini
bir araya getiren DEDAK (Dil Egitimi Degerlendirme ve Akreditasyon Kurulu)
yoluyla bu konuda yogun faaliyet gdstermistir; ancak kurul halen olusum
asamasindadir ve isletime gecmis degildir. Birlesik Krallik (Pearson Assured
ve BALEAP), Avrupa Konseyi (EAQUALS) ve ABD'nin (CEA) programlarinin
uygulandi@i uluslararasi sistemler ise daha yaygindir. Saha ¢alismalari sirasinda
ziyaret edilen Universitelerin her birine kalite glvencesi konusunda sorular
sorulmus; alinan yanitlar asagidaki tabloda 6zetlenmistir:

30 Bu proje igin yapilan saha calismalari sirasinda, gozlemlenen siniflarda ¢ok az sayida olgun 6grenciyle
karsilasiimis ve Universiteler, mevcut girig sartlari dolayisiyla ‘geleneksel olmayan’ 6grenci aliminin zor
oldugunu belirtmistir. Westerheijden ve d. 2010 tarafindan dogrulanmistir: 99, Yagci 2010: 592

3 Flruzan 2012: 108, Yagci 2010: 590

32Bkz. Westerheijden ve d. 2010: 97, Yagci 2010: 591-92

3 Cetinsaya G (2014), ‘What does the future hold for higher education?’, New Statesman, 21-27 Mart 2014,
sayfa 11
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Universite Pearson EAQUALS3> CEA3® BALEAP3 Mevcut

Tipi Assured3* Degil
Devlet 4 0 1 0 8
Vakif 2 1 2 1 (uygulama) 4
TOPLAM 6 1 3 1 12

Sekil 8: ingilizce/Yabanci Dil departmanlarinda kullanilan akreditasyon planlar

Goraldagi gibi, ziyaret edilen Gniversitelerin neredeyse yarisi,*¢ harici yoldan
uluslararasi akreditasyon almis ya da alma slrecindedir. Burada bahsi gegen
Pearson Assured, EAQUALS, CEA ve BALEAP akreditasyon planlarinin, farkli
hedef ve yontemleri bulunur. Bunlardan Pearson Assured, tim egitim programi
icin uygundur, diger Ggl ise ingilizce dil egitimine 6zeldir; planlarin tima
denetim gerektirir, ancak hepsi sinif gézlemi gerektirmez; timu tcretlidir, ancak
Ucretler buyuk farklilik gésterir. Bu rakamlar, her hallkarda, évglye deger bir
girisime, kayda deger calisma ve dokimantasyona, uluslararasi standartlarin
karsilandigina ve seffafligin tst seviyede olduguna isarettir.

1.5 Ogrenci hareketliligi

Uluslararasi 6grenci hareketliligi, yiksekogretimin kiresellesmesinin en bariz
sonuglarindan biridir. Yuksekoégretim pazari 1990’larin sonlarindan bu yana
senede yuzde yedilik bir blylime kaydetmektedir. OECD’nin 2011 yilinda yaptigi
arastirma, dinya genelinde 4,3 milyon 6grencinin egitim Ucreti ve masraflarina
tahmini 170 milyar ABD Dolari harcadiklarini ve bu pazarda égrenci sayisinin
2025 yilina kadar sekiz milyona ¢ikabilecegini gdstermektedir.3® Egitim kurumlari
bu 6grencileri cekmek icin kiyasiya bir rekabet icerisindedir ve Tlrkiye bu
pazarin ana aktorlerinden biri olma hedefini agik¢a ortaya koymustur.

Bir dlkenin uluslararasi 6grenci ¢cekmek istemesinin ¢ ana nedeni vardir.
Ulkeler her ne kadar bu amag dogrultusunda ¢cogunlukla birden fazla gerekceyle
hareket etse de, cogunda hakim nedeni belirlemek mimkuandur:

Nicelik: Cok sayida ve dusuk yeterlilik seviyelerinde uluslararasi 6grenci cekerek,
Universitelere ve ekonominin geneline gelir akisi saglamayi amaglar. Uluslararasi
o6grenci sayisinin, yerli 6grenci sayisinin yaklasik dort kati oldugu Kuzey Kibris
Tark Cumhuriyeti, bunun Dogu Akdeniz bdlgesindeki iyi bir 6rnegidir.

Nitelik: Bir tlkenin Universitelerinin kalitesi, ytksek yeterlilik seviyesine sahip
cok sayida uluslararasi 6grenciyi, cogunlukla ylksek lisans programlarina geker.
Alinan 6grencilerin kalitesi, bircogunun arastirma gorevlisi ya da 6gretim Uyesi
olarak Universitede kalacak olmasi bakimindan, Gniversitelerinin kalitesini daha
da artiracaktir. Birlesik Krallk ve Hollanda gibi ¢ok sayida Avrupa Ulkesinin
Universitelerinde bu model uygulanmaktadir.

34 Onceki ismiyle EdExcel Assured, Birlesik Krallik

3 Dil Hizmetlerinde Kalite Degerlendirme ve Akreditasyonu, Avrupa Konseyi
36 Ingilizce Dil Programlari Akreditasyon Komisyonu, ABD

37

Ingiltere Akademik Amacli ingilizce Ogretim Gérevlileri Dernegi, Birlesik Krallik

38 Yalnizca yaklasik %25'i harici degerlendirmeye tabi olan Tirk Gniversitelerine kiyasla bu, oldukca olumlu bir
durumdur (Westerheijden ve d. 2010: 97, Yagci 2010: 596)

39 Aktarilan kaynak: Daily Sabah, 5 Kasim 2014 [www.dailysabah.com/education/2014/11/05 son erisim tarihi:
8 Subat 2015]
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ideoloji: Ulkeler, cazip burs imkanlariyla uluslararasi 6grenci cekerek, ideoloji ya
da kdlttrlerini yayginlastirmaya ¢alisirlar. 1990 yilina kadar senede 125,000'in
Uzerinde uluslararasi 6grenciyi, yani o ddénemde dinyadaki uluslararasi
ogrencilerin ylzden 10'undan fazlasini ¢eken Sovyetler Birligi, bu modelin ilk
akla gelen 6rnegidir.

Her ne kadar Tirkiye'nin politikasinin G¢tinc modelin 6zelliklerini tasidigi iddia
edilse de, uluslararasi 6grenciler konusunda genelde acik ve belirgin bir politika
olmadigi séylenmektedir:

Tarkiye'nin etkili bir uluslararasi 6grenci politikasi oldugunu sdylemek mimkin degildir.
Ylksekogretimde buyume iki katina ¢ikmis; uluslararasi 6grenci sayisi ise benzer bir artis
gOstermemistir.+°

Yakin dénemde, yerel medyada ve internette, Turkiye'nin uluslararasi bir
ylksekogretim merkezi olarak ¢ok reklami yapilmistir. Ornegin;

Jeopolitik 6nemi, ¢ok kulturltliga ve Erasmus Uyesi olmasiyla Turkiye, giderek artan sayida
uluslararasi 6grencinin dikkatini ¢ekiyor. ICEF Monitor'de bugiin, Ozyegin Universitesi
Uluslararasi Ofis Direktorii ve Turkiye'deki Gniversitelere daha fazla uluslararasi 6grenci gekme
yonindeki isbirliginin éncl isimlerinden Mirag Ozar'la gériisecegiz. Dr. Ozar bizlere, hem
Turkiye'nin yabanci 6grencilere sundugu imkanlardan, hem de batinin ortaklik kurulabilecek
potansiyeldeki kurumlarindan bahsedecek. Ayrica, Tlrkiye'nin yiksekdgretimde bolgesel bir
merkez haline gelerek, 2015 yilinda 100,000, 2020 yilina kadar ise 150,000 6grenciyi agirlama
hedefine iliskin genel bir degerlendirmede bulunacagiz.*!

Bu aciklamalar, Tirkiye'de ylksekdgretim konusunda asagidakiler gibi birgcok
yanlis kaninin yerlesmesine yol agmaktadir:

Tarkiye ¢ok sayida uluslararasi 6grenci ¢ekiyor. Gergekte ise rakamlar nispeten
dusuktar.

Tarkiye'yi cazip bulan 6grenciler, kelimenin tam anlamiyla ‘uluslararasi’. Halbuki
cogu bu bdlgeden, Tirk diasporasindan, ya da bir Gniversitenin deyisiyle
‘Osmanlidan kalan topraklardan’ gelmektedir.

Tarkiye'nin uluslararasi 6grenci girisi, uluslararasi 6égrenci cikisindan ylksek.
Aslina bakilirsa, Turkiye’den yurtdisina giden 6grenci sayisi, Turkiye'ye gelen
o6grenci sayisini kat kat asmaktadir; Turkiye, diinyanin besinci en blytk 6grenci
ihracatcisidir.

Uluslararasi 6grenciler Tlrkiye'ye ekonomik bilylme getirir. Bu konuda net
rakamlar elde etmek her ne kadar zor olsa da, uluslararasi 6grencilerin Tlrkiye
ekonomisine yuk olmasi muhtemeldir.

Bu yanlis kanilardan her biri, asagida daha ayrintili olarak incelenecek.

40 Ozoglu ve d. 2012: xxv
41 “Turkey aims to build on recent gains to host 150,000 international students by 2020, ICEF Monitor [http://
monitor.icef.com/2014/06 son erisim tarihi: 08/02/2015]
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Tarkiye'nin 2003-2012 yillari arasinda cektigi toplam
sayilari ve kaynak Ulkeler asagidaki tabloda gosterilmistir:

uluslararasi 6grenci

Ulke 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012
Azerbaycan 1,299 1,394 1,506 1,673 1,953 2,307 2,739 3,540 4,257 7,379
Tarkmenistan 1,109 1,083 1,176 1,342 1,507 1,793 2,129 2929 4,110 6,136
Kuzey Kibris 2,723 2,611 2,501 2,366 2,337 2,472 3,252 3,503 3,828 4,221
Almanya 125 143 202 266 391 556 794 1,143 1,383 1,822
Yunanistan 1,136 1,055 994 884 875 850 963 1,099 1,322 1,704
iran 615 682 796 859 906 975 1,087 1,305 1,488 1,690
Afganistan 181 220 321 362 472 581 737 812 1,047 1,679
Bulgaristan 1,021 1,111 1,163 1,169 1,178 1,147 1,134 1,231 1,236 1,263
Suriye 262 291 279 264 260 291 339 455 608 962
Kazakistan 707 695 708 701 681 701 683 727 810 922
Kirgizistan 709 675 647 590 549 528 533 602 746 904
Mogolistan 329 388 519 692 815 899 915 956 932 901
Rusya 662 625 604 556 524 491 495 516 567 713
Irak 182 209 236 246 266 293 326 370 452 573
Makedonya 271 292 312 309 308 307 330 334 413 535
Nijerya 0 22 0 0 63 74 177 224 342 513
Arnavutluk 513 532 561 545 533 499 502 482 492 507
Gurcistan 91 82 104 134 212 262 302 371 412 47
Somali 1 1 0 0 2 5 n 10 252 459
Filistin 209 177 167 155 153 140 167 202 298 431
Bosna 399 462 523 494 479 518 513 674 616 430
Tacikistan 217 186 189 165 162 176 194 239 277 380
Endonezya 7 7 8 " 19 43 101 142 219 369
Cin 107 101 110 136 154 174 200 240 276 346
ABD 29 14 26 34 45 57 133 198 221 302
Ukrayna 308 276 241 219 210 209 198 208 232 282
Ozbekistan 92 84 88 94 99 n7 149 159 210 275
TOPLAM 13,304 13,418 13,981 14,266 15,153 16,375 19,103 22,671 27,046 36,169

Sekil 9: Tarkiye'deki Universitelerde Okuyan Uluslararasi Ogrenciler 2003-2012
(Kaynak: Cetinsaya 2014: 154 (toplamlar yeniden hesaplandi))
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Blylme orani ve senelik toplam her ne kadar etkileyici goriinse de, rakamlar
kiiresel anlamda ve hatta Tlrkiye’nin Gniversite 6grencisi nafusunun ydzdesi
olarak bile ¢cok disuktiir?:

Ulke Uluslararasi 6grenci Diinya toplaminda Ulkenin iiniversite
sayisli payli nifusunun yizdesi
ABD 624,000 18.9 3.0
Birlesik 336,000 10.1 15.0
Krallik
Almanya 246,000 7.3 12.4
Fransa 243,000 7.5 1.2
Avustralya 231,000 7.0 21.0

- 24,551 0.7 08

Sekil 10: Dlinya genelinde uluslararasi 6grenciler icin istatistikler (2010)*

Uluslararasi 6grencilerin geldigi Glkeleri gdsteren Sekil 9, ayni zamanda bu
6grencilerin cogunlugunun ‘uluslararasr’ degil, ‘bolgesel’ oldugunu ortaya
koyuyor. Ogrencilerin yizde 50’sinden fazlasi, Tlrki cumhuriyetlerden, Kuzey
Kibris Tark Cumhuriyeti'nden ve Avrupa ile Balkanlardaki Turk diasporasindan;
devletin sundugu burs imkanlarindan yararlanarak geliyor ve Tlrkce ya da
yakin bir dil konusuyor. Bu dgrencilere cazip gelenin ise Sovyetler Birligi'nin
dagiimasiyla bagimsiziigini kazanmis olan Tirki cumhuriyetlerden 6grenci
cekmek igin 1992’de uygulamaya konan ve 2014 yilindaki toplam degeri
96 milyon ABD Dolari olan Buyik Ogrenci Projesi ile 20’den fazla baska
burs programi oldugu goriliyor.** Bu cazip yanlarina ragmen, Tlrkiye'deki
Universitelerde yabanci 6grencilere ayrilan kotalar her zaman dolmuyor* ve
gelen 6grencilerin neredeyse yluzde 40’1, hem mali nedenlerden, hem de dil
ve kdltirel uyum konusunda yasadiklari zorluklardan dolayi, diplomalarini
alamadan Ulkelerine geri dontiyor.46

Geleneksel bolgesel pazardan gelecek toplam 6grenci sayilarinin artik muhtemel
sinirina ulagsmakta oldugu ve Gniversitelerin gelecekteki bliyimelerini, Orta Dogu
ve Afrika’daki, toplamlara halihazirda énemli bir katkisi olmayan boélgelerden
gelecek 6grencilere bagladigi goruldyor. Bununla beraber, Tlirkge programlarin
bu 6grencilere cazip gelmeyeceg@i géz 6nune alinarak, eger amag¢ bu pazara
girmek ve uluslararasi 6grenci sayilarini iki, hatta doért katina cikartmak ise
egitim dili ingilizce olan ders sayisinin artirilmasini géz éniine almak gerekiyor.

Turkiye, uluslararasi 6grenci ¢eken ulkeler arasinda alt siralarda yer alsa da,
6grenci ihracatinda basta gelen Ulkelerden biridir. British Council’in Tirkiye'de
o6grencilerin uluslararasi egitime yaklasimlari  konusunda 2013 yilinda

42 Ozcan 2011 (Turkgeden geviri)

43Saha calismasi anketimize katilan Universiteler, 2014-15 yillari icin daha yiksek sayida uluslararasi égrenci
bildiriminde bulundu. Devlet tniversitelerinde ylzde 2,5 olan bu oran, vakif tiniversitelerinde yuzde 5,85'tir.
44 Daily Sabah, 10 Temmuz 2014

45 Zaman 30 Ocak 2011; érnegin, Tirkiye-Afrika Lisans Burs Programi, 54 Afrika (lkesinin égrencilerine agik
olmasina ragmen, Sekil 9'daki listede yalnizca Nijerya ve Somali yer aliyor.

4 Tiirkiye'de okuyan uluslararasi 6grencilerin karsilastiklari zorluklar icin bkz. Ozoglu ve d. 2012: 3-4
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gerceklestirdigi anket,*” 6grencilerin ylzde 95'inin yurt disinda okumak istedigini
ve bunu gelecekte is bulmayi garantilemenin iyi bir yolu olarak gérduklerini
ortaya ¢ikardi. En ¢ok gidilmek istenen Ulkeler Birlesik Krallik (yizde 30), ABD
(ylzde 30) ve Almanya (ylzde 8) olurken, dgrencilere gére baslica avantajlar
ise daha iyi egitim firsatlari (ylzde 32), farkl dusiinme ve 6grenme bigimleri
tecriibe etme (ylzde 25) ve mezuniyetten sonra is bulma konusunda daha iyi
olanaklar (ylzde 16) olarak ortaya ¢ikti.

Turkiye’'de 6grencilerin cogu temelde mali nedenlerle yurt disinda okuyamazken,
okuyanlarin sayisi da oldukca fazladir. 2011-12 toplamlari, yaklasik 12,000
6grencinin ABD’ye, 7,000'inin Almanya’ya, 3,800’Gnun ise Birlesik Krallik’a
gittigini gosteriyor#. Bu rakamlar, yalnizca yurtdisindan diploma alanlarin
sayisini gosteriyor; egitimini yurtdisinda strdiren 6grenci sayisi ise Turkiye'yi
6grenci ihracatinda diinya besincisi yapacak kadar yiksek:

Sira Ulke Ogrenci toplamlari
1 Cin 722,915
2 Hindistan 222,912
3 Glney Kore 138,601
4 Almanya 131,781

Tarkiye 82,981

Sekil 11: YUksekogretimde uluslararasi 6grenci hareketliliginin kaynagi
ilk bes tlke (2011)

|

(Kaynak: New Statesman, 21-27 Mart 2014 (toplamlara degisim ve dil 6grencileri ile

kredisiz 6grenciler de dahildir)

Son derece kazanc¢h hale gelen Tiurk o6grencilere yonelik yurtdisi egitim
sektérinde bugtn, 300-350 acente faaliyet gosteriyor. Bu acentelerin
faaliyetlerini konu alan 2013 tarihli bir rapor, Turk 6grencilere cazip gelen
program tdrleri konusunda daha net bir fikir veriyor:

Program Yiizde
Dil ve yaz okullari %78
Master ve doktora %59
Kolej ve lisans dereceleri %48
Sertifikalar %32
Lise %5

Sekil 12: Yurtdisina giden Tlrkiyeli 6grencilerin program tercihleri

(Kaynak: ICEF Monitor 01/10/2013 { monitor.icef.com/.../what-do-turkish-students-

look-for-when-studying-abroad accessed 01/04/2015)

47Shepherd 2013

48 Shepherd 2013: 6



Son yanlis kani ise uluslararasi 6grencilerin Turkiye ekonomisine blyuk faydalar
sagladigi yoninde; ne var ki bunun gerceklesebilmesi icin bircok kosulun
degismesi gerekir:

«  Tuarkiye'ye gelen uluslararasi 6grenci sayilarinda dev bir artis yasanmasi gerekir.

« Bu o&grencilerin burs almak ve/veya devlet Universitelerinde (cretleri
karsilanarak okumak yerine, tam tcret 6demeleri gerekir.

*  Yurtdisina giden o6grencilerin mevcut sayl ve maliyetleri, Ulkeye gelen
6grencilerin say! ve getirilerini astigi igin, Turkiye yerine yurtdisinda okumayi
tercih eden Turkiyeli 6grenci sayilarinin dismesi gerekir.

Uluslararasi 6grenci hareketliliginin maliyetleri yliksek olup; Ucretler dgrenci
basina senede ortalama 10,000 ABD Dolari civarinda, toplam giderler ise bu
rakamin iki kati kadardir.#® Tlrkiye'ye gelen uluslararasi 6grencilerden Ulkenin
halihazirda elde ettigi kazancin belirlenmesi, net geliri sinirlayan dtstk Ucretler
ve hem devletin, hem de cesitli baska kurumlarin 6grencilere verdigi burslar
nedeniyle her ne kadar zor olsa da, yapilan tahminlerden biri mevcut rakamin
1,75 milyar ABD Dolari oldugu ve Turkiye’'nin yilda 180,000 uluslararasi 6grenci
cekmeyi basarmasi durumunda 2023’te 7 milyar ABD Dolarina ylkselmis olacagi
yénlindedir.>® Tirkiye’den yurtdisina okumaya giden 6grencilerin mevcut
maliyetlerine dair tahminler yilda 1,5 milyar ABD Dolari’'na ulagsmaktadir.”!

1.6 Egitim personeli hareketliligi

Yakin tarihli bir YOK raporunda (Cetinsaya, 2014), Turkiye’'deki Gniversitelerin
OECD ortalamasi olan 16'ya 1’lik 6grenci-egitim personeli oranina ulasmak
icin, akademik kadrolarinda 45,000 kisiye daha ihtiyaci oldugu belirtilmistir.
Bu da, mevcut toplam olan 141,000'in ylizde 32’sine denk gelen muazzam bir
artistir.>2 Rapor bunun yani sira, Turkiye'deki Gniversitelerin mevcut 6gretim
elemanlarinin ytzde 45’inin doktora derecesine sahip oldugunu ortaya ¢ikarmis
ve 20,000 tam nitelikli fakilte Gyesi agigi oldugu sonucunu ortaya koymustur.>3
Mevcut proje igin yapilan arastirmaya katilan akademisyenler, her ne kadar ¢ok
daha yuksek bir rakam (yltzde 67,2) bildirmislerse de, bu rakamlarin, Universite
kalitesi ve arastirma ciktilarina iliskin bu bdélimde de deginilen meseleleri
acliklamaya faydasi olmustur.

Ayni YOK raporunda, Tirkiye'deki Universitelerin yabanci akademik personel
sayilarinin distkligine de deginilmekte ve ‘beyin kazanimi’ denilen bir slire¢
neticesinde yabanci personel istihdamiyla akademik kadrodaki eksikligin bir
Olctide giderilebilecegdi 6ne slrdlmektedir:

Tirkiye’de 2012 yilinda 1,70054 uluslararasi 6égretim gérevlisi bulunurken, YOK'in Nisan 2014

49 Aktarilan kaynak: Daily Sabah, 5 Kasim 2014 [www.dailysabah.com/education/2014/11/05 son erisim tarihi:
8 Subat 2015]

50 Turkey’s target: 100,000 international students by 2020 [http://skilledmigrationresearch.blogspot.
c0.uk/2012/03 son erisim tarihi: 08 Subat 2015]
Sthttp://www.dunya.com/ekonomi/ekonomi-diger/44-bin-yabanci-universiteliden-1-8-milyar-dolar-egitim-
geliri-212059h.htm, son erisim tarihi: 22 Nisan 2015

52 Cetinsaya 2014, Study in Turkey resmi web sitesinde &zetlenmis [http://studyinturkey.com/content/sub/
report_claims_turkish_universities, son erisim tarihi 22 Nisan 2015]

3 Cetinsaya 2014: 129
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istatistiklerine gére bu rakam, 2,800’0 asmis bulunuyor. Uluslararasi 6gretim goérevlilerinin
sayisi her ne kadar kademe kademe artmissa da, tim uluslararasi personelin toplama orani
yalnizca %1,9’a ulagmistir. Bu rakam, diger gelismekte olan (lkelere kiyasla dusiktir ve
Tirkiye'nin uluslararasi seviyelere ulasma amaglarina uymamaktadir.

Uluslararasi 6gretim goérevlilerinin devlet Universiteleri ve 6zel Universitelere sayica dagilimini
karsilastirdigimizda, 2012 yilinda yaklasik 1.700 uluslararasi personel oldugu g6z 6nine
alinirsa, 6zel Universitelerin uluslararasi egitim personeli gekme ihtimali ok daha yiksektir.
Bu durum, yabanci dilde egitim veren ve hazirlik sinifi olan pek ¢ok departman bulunmasindan
kaynaklaniyor olabilir. Ozel (iniversiteler, uluslararasi egitim personeline daha iyi kosullar
saglamakta; bu da bu personelin &zel kurumlari tercih etmesine yol agmaktadir. Bilindigi Gzere,
uluslararasi egitim personeli, genelde yabanci dil egitmeni olarak gérevlendirilir.>

Bahsi gecen YOK raporunda, daha fazla uluslararasi egitim personeli istihdam
etmede faydalanilabilecek birtakim programlar da belirlenmistir. Bu oneriler,
istihdam sdrecinin kolay olmayabilecegini acik¢ca ortaya koymakta ve birka¢
sene Oncesinin kendinden emin tondaki, Tlrkiye’nin ‘beyin yagmuru’ndan
bahsederek, “yabanci akademisyen sayisinda patlama” oldugunu ifade eden
raporlarindan farklilik géstermektedir.>¢ Uluslararasi egitim personeli cekmenin
YOK raporunda bahsedilmeyen 6zellikle etkili yollarindan biri de, daha ok
uluslararasi doktora 6grencisi cekmek ve mezun olduklarinda akademisyen
olarak calisma imkani sunmaktir.

GOz 6nune alinmasi gereken bir diger husus da, disa dogru hareketliliktir; zira
senelik bir ‘beyin géc¢l’ oldugunu, Tirkiye'yi terk eden akademisyen sayisinin
yurtdisindan gelenlerden ¢ok daha fazla oldugunu gosteren istatistikler
mevcuttur:

Yil Gelen Personel Giden Personel
2004-05 218 339
2005-06 440 581
2006-07 666 1,378
2007-08 931 1,904
2008-09 1,184 1,595
2009-10 1,321 1,740
2010-11 1,649 2,159
2011-12 2,058 2,642
2012-13 2,570 3,886
TOPLAM 11,037 16,224

Sekil 13: Turkiye’'de egitim personeli hareketliligi (2004-2012)
(Kaynak: Cetinsaya 2014: 158)
Egitim personeli hareketliligi konusunda sorunlar olduguna dair diger
gostergeler, uluslararasi personelin dortte birinden fazlasinin (1703 kisiden

% Cetinsaya 2014: 156 (Turkceden geviri)
6 *World’s academic “brain drain” becomes Turkey’s “brain rain”, Hurriyet Daily News, 2 Nisan 2011 [http://
www.hurriyetdailynews.com.default, son erisim tarihi: 02/04/2011]
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440''nin) yalnizca sekiz Universitede, ylzde 40'indan fazlasinin ise 25
Universitede toplanmis olmasi®” ve de Tlrkiye'de isbirligine dayali uluslararasi
arastirmalarin ylzdesinin disaklagidarse.

1.7 Bulgular ve oéneriler

Bolum 1'in bulgulari, asagidaki paragraflarda 6zetlenmis, ingilizce 6gretimi
bakimindan sonuglari netlestirilmistir. Her bulgunun ardindan, bir de &éneri
sunulmustur. (Temel bulgular ve 6neriler icin ayrica bkz. Bolim 6)

1.7.1 Universite siralamalari Gegtigimiz yillarda Universitelerinin  hem
sayisint hem de Kkalitesini artiran Tarkiye, THES ve URAP siralamalarina
goére dunyanin ilk 200’0 arasina birden fazla Universite sokarak etkileyici bir
ilerleme kaydetti. Bununla beraber, bu siralamalarin korunmasi ve daha ¢ok
Universitenin tanitiminin yapilmasi icin sarekli caba gosterilmelidir. Bunun i¢in
de, ingilizce yeterliliklerinin iyilestirilerek, kaliteli arastirmalarin yayimlanmasi
ve yayginlagsmasini saglayacak ve hem akademisyenlerin hem de yuksek
lisans o6grencilerinin, alanlarinda yapilmis, 6gretimlerini destekleyecek ve
arastirmalarini ilerletecek tum arastirmalara erisebilmelerini mumkin kilacak
seviyelere ¢ekilmesi gerekmektedir.

Turkiye'nin, URAP degerlendirmesine gdre dinya siralamasinda ilk 2,000'e
girememis 100 Universitesi daha vardir ve bu kurumlarin kalitesinin iyilestirilmesi
gerekmektedir. Bu Universitelerin cogunda her ne kadar egitim dili Turkce
olsa da, egitim kadrolarinin ingilizce yeterlilik seviyeleri iyilestirilerek, onlara
alanlarindaki ingilizce kaynaklara erisebilme ve derslerini bunlar isiginda
sekillendirme imkani sunulmalidir.

Oneri Tiirkiye'deki (niversitelerin siralamalardaki konumlarini iyilestirecek
sekilde gelistirecek devlet destekli bir program kapsaminda, akademik ingilizce
dil egitiminde, hazirlik, lisans, ylksek lisans ve 6gretim gérevliligi olmak lzere tim
seviyelerde iyilestirmeye gidilmelidir. Program; égrenciler, Ingilizce égretmenleri
ve akademisyenler icin ingilizce dil standartlari belirlenmesi, EDi akademisyenler
ve Ingilizce 6gretmenleri icin daha hedefe yénelik mesleki egitim ve hazirlik,
lisans ile yiiksek lisans seviyelerinde daha ihtiyaca yonelik ingilizce miifredat gibi
unsurlardan olusabilir.

Diinya siralamasinda ilk 1,0007in disinda kalan dniversiteler icin ingilizce
programlari agilarak, egitim kadrolarinin ingilizce yeterlilik seviyeleriiyilestirilmeli,
onlara alanlarindaki ingilizce kaynaklara erisebilme ve derslerini bunlar isiginda
sekillendirme imkani sunulmalidir.

1.7.2 Arastirma Daha 6nce de belirtildigi gibi, en Ust siralarda yer alan
Gniversitelerde  akademisyenlerin  ingilizce  yeterlilikleri iyilestirilerek,
arastirmalarini ingilizce yapabilecekleri ve (eger gerekiyorsa) ingilizce egitim
verebilecekleri seviyeye ¢ekilmelidir.

57 Cetinsaya 2014: 158 B
%8 Tlrk Universitelerinde yapilan arastirmalarin yalnizca ytizde 16’sinin diger Glkelerle bagi vardir; Urdiin, Suudi
Arabistan ve Misir'da ise bu oran, yiizde 40 civarindadir (Adams ve d. 2011: 9)
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Daha alt siralarda yer alan Universitelerin az sayida arastirma Uretmeye ya
da hi¢ Uretmemeye devam edecegi anlasiimissa da, bu kurumlarda goérevli
akademisyenlerin, verdikleri egitimi destekleyecek arastirmalara erisim
sa@layabilmeleri igin, ingilizce yeterliliklerinin yine de iyi seviyede olmasi
gereklidir.

Oneri Akademik personele Akademisyenler icin ingilizce (All) dersleri verilerek;
yeterlilikleri bilhassa uluslararasi isbirligine dayanan arastirmalar yapabilecek ve
bulgularini yayabilecek seviyeye getirilmelidir.

1.7.3 Bologna siireci Bologna sireci ingilizce kullanimini her ne kadar
gerektirmese de, 6grencilerin egitimlerinin timu( ya da bir kismini ¢esitli degisim
programlari kapsaminda baska bir Ulkede tamamlamalarini kolaylastirmasi
bakimindan tesvik edilmektedir®®. Bunun ayni zamanda, farkli Ulkelerdeki
Universiteler arasinda daha fazla temasin kacinilmaz hale gelmesi dolayisiyla,
ingilizce’nin Gniversitelerde dokiimantasyon ve iletisimde ortak dil olarak
gitgide daha ¢ok kabul gérmesi gibi bir etkisi de olmustur.

Oneri Tim egitim dili ingilizce departmanlar, Bologna stirecinin gerekliliklerine
tamamen uyum saglamali ve dille ilgili tim gereklilikler konusunda Gniversite

yo6netimine destek olmalidir. Yénetici personele SAI dersi verilmelidir.

1.7.4 Kalite glivencesi Turkiye'deki Universiteler arasinda kaliteli egitim ve
arastirmaya dayall bir kultlr yaratmak icin, Bologna strecinin gerekliliklerine
uygun kalite glivence planlarinin genisletilmesi ya da baslatiimasi gerekecektir.
ingilizce 6gretimine 6zel planlarin da aralarinda yer aldigi bu giivenceler, ankete
katilan Universitelerin yarisinda simdiden uygulanmaktadir.

Oneri Tim egitim dili ingilizce departmanlar ve yabanci dil okullari, taninmis
bir kalite glivencesi plani, tercihen uzmanlgi dil egitimi olan uluslararasi
bir akreditasyon plani Uzerinden, ulusal ve uluslararasi akreditasyon alma
yeterliligine gelmeyi hedeflemelidir.

1.7.5 i¢c yonlii &6grenci hareketliligi Tirkiye, gectigimiz yillarda
Universitelerindeki uluslararasi 6grenci sayilarini iki katinin dstine c¢ikarmis
olsa da, bu &égrencilerin blylk bir boélimd, Turki bolgelerden ya da Tirk
diasporasindan gelmistir; yani Turkce dersleri takip edebilmeleri beklenebilir.
Sayet bu rakamlarin hikimetin planlari dogrultusunda iki ya da dért katina
¢ikmasi isteniyorsa, uluslararasi ogrencilerin Turki Glkelerin 6tesinde daha
genis bir bdlgeden gelmesi gerekir; bu 6grenciler muhtemelen Universite
dizeyinde Turkce bilmeyecek ve de 6grenmek istemeyecektir. Bu mantiga
gore, egitim dili ingilizce olan daha ¢ok program sunulmasi gerekecek; ingilizce,
uluslararasilastirma ve akademik hareketliligi tesvik etme ydniinde su gibi bir
dizi diger 6nlemi desteklemek icin de gerekecektir:5°

%9Bkz. Graddol 2006: 74
60 Bkz. Ozcan 2011



mevcut yasal dizenlemenin gdzden gegirilmesi ve gelece@e yonelik, uluslararasi
isbirligi ve hareketliligi tesvik eden bir politika gelistirilmesi

ylksekdgretim kurumlarinin fiziksel ve insani kapasitesinin uluslararasi isbirligi
ve hareketliligi tesvik edecek sekilde iyilestirilmesi

YO'niin her seviyesinde, mevcut programlarin cesitliliginin artirilmasi ve
uluslararasi  kabul goérmis yiksek standartlarda egitim verilmesinin
desteklenmesi

uluslararasi arastirma girisim ve faaliyetlerinin desteklenmesi

dinya genelinde daha fazla uluslararasi 6grenci gekmeye ve toplamaya yonelik
tanitim ve pazarlama stratejileri gelistirilmesi.

Oneri Diinyanin daha genis bir béliminden yiiksek kalitede uluslararasi
ogrenci toplanmasi ve hem lisans seviyesinde hem de &zellikle ylksek lisans
seviyesinde gerekli EDI programlar ve kaynaklarin saglanmasi disdndimelidir.
Yeri gelmisken; uluslararasi égrencilerin sayilarinin artmasi, Tirk &grencilerin
pasifligini ve motivasyon eksikligini azaltacak ve iletisim gayesiyle ingilizce
6grenme ihtiyaclarini artiracaktir.

1.7.6 Dis yonlii 6grenci hareketliligi Ya okuduklari Tirk kurumunun programi
dahilinde, ya da baska bir Gilkede akademik yeterlilik kazanmak igin yurtdisinda
okumak isteyen Tlrk 6grenciler, bu tercihi farkl nedenlerden dolayl yapmaktadir.
Her iki alanda da, ingilizce dilinden kaynakl kisitlamalar hareketliligi etkiler.
ingilizce yeterlilik seviyesinin distik olmasi, Erasmus’un sundugu firsatlardan
faydalanmaya engel olur® yurtdisinda bir egitim programi tamamlamak
isteyenlerden genelde, gerekli giris sartlarini yerine getirebilmek icin ingilizce
kursuna gitmeleri istenir.%?

Oneri Tiirkiye'deki Gniversitelerin sundugu ingilizce dil egitimi uluslararasi
standartlara getirilmeli; boylelikle, Tirk égrencilerin uluslararasi yliksekégretim
programlarina erisimi ve akademik ders ve is firsatlari i¢in diinya pazariyla esit
sartlarda rekabet edebilmeleri saglanmalidir. (Oneriler icin, Bélim 3 ve 4'teki
noktalara bakiniz.)

1.7.7 Egitim personeli hareketliligi Henliz doktorasini yapmamis ¢ok sayida
Turk akademisyen vardir ve bunlarin pek ¢cogu yurtdisinda doktora yapmak
isteyecektir. Bunun icin tercih edilecek en popduler Ulkeler ise ABD ve Birlesik
Krallik'tir. Yurtdisinda yuksek lisans yapmak isteyen adaylarin IELTS, TOEFL ya
da benzeri bir sinavdan iyi puan almalari gerekir.

Tdrkiye'nin uluslararasi akademik personel ve ortak arastirma programi
diizeyleri ¢ok duslktir. Burada bir gelisme kaydedebilmek icin ingilizce
seviyelerinin iyilestiriimesi gereklidir. Tarkiye'deki Universitelere daha fazla
sayida uluslararasi akademisyen c¢ekilmek isteniyorsa, bilhassa ytksek lisans
seviyesinde egitim dili ingilizce olan programlarin sayisinin artirilmasi sarttir.

61 Westerheijden ve d. 2010: 96
62 Bkz. Top 10 Reasons Turkish Students Study Abroad [www.edufairs.net/top-10-reasons-turkish-students-
study-abroad son erisim tarihi 07/04/2015]



Oneri Akademik personele akademisyenler icin SAI dersleri (Ail) verilerek;
akademik programlar, etkinlikler, kurslar ve is olanaklari icin yurtdisina seyahat
edebilir hale gelmeleri saglanmalidir.

Personel ve arastirma konusunda uluslararasi isbirliginin tesvik edilmesi igin
yiiksek lisans seviyesinde EDI programlarin sayisi artiriimalicir. Uluslararasi
egitim personelinin EDI lisansiistii programlara katkida bulunabilmesi daha
olasidir; ayrica, uluslararasi arastirmalarda, ¢calisma ve yayin asamalarinda ortak
bir dil kullanilabilmesi, bliytk kolaylik saglayacaktir.






2 Ulusal baglam:
ogretim dili

2.0 Giris
Tlrkiye, Gniversite sayisinda hizl bir blylime yasamis; toplam rakam, gegtigimiz
15 sene igerisinde ikiye katlanmis ve artmaya devam etmistir:

2001 2003 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2015%

Devlet 53 53 68 85 94 94 102 103 103 104
Vakif 23 24 25 30 36 45 54 62 65 71
TOPLAM 76 77 93 15 130 139 156 165 168 175

Sekil 14: Tarkiye'deki Gniversite sayilari (2001-2015)

Mevcut toplami, hem devlet hem de vakif Universiteleri olusturur ve
Universitelerin egitim dilleri Tirkge, ingilizce ya da Tirkce-ingilizce karisiktir.
Her ne kadar zorunlu tutulan ya da yasaklanan belirli bir dil olmasa da, egitimde
hangi dil(ler)in kullanilmasi gerektigi sorusu, ‘Tidrkiye'nin egitim politikasi
planlanmasinda 6énemli bir yer’ tutmaktadir 4.

Belirli dillerin kac Universitede kullanildigi konusunda tam rakam vermek,
hem egitim dillerinin tlrl0 sekillerde farkliik gosterebilmesinden, hem de
Universitelerin duruslarini tanitim materyallerinde her zaman net olarak ortaya
koymamasindan zor olacaktir. Bununla beraber, bu projenin pilot ve saha
calismalarinda ziyaret edilen 24 Universiteye bakilarak, genel durumla ilgili fikir

edinilebilir:
Stati ingilizce Tirkce ingilizce - Tiirkge karisik TOPLAM
egitim egitim egitim
Devlet 3 p 9 14
Vakif 5 1 4 10
TOPLAM 8 3 13 24

Sekil 15: Egitim dili
Burada ortaya cikan tabloda, ginumulzde devlet Universitelerinde egitim
dilinin ¢ogunlukla Tirkge-ingilizce karisik (T-EDI) oldugu, bunlarin yaninda
bir de, egitim dili Tirkce (EDT) ya da ingilizce (EDI) olan, az ama esit sayida
devlet Gniversitesi bulundugu gérillyor. Vakif Giniversitelerinin de cogu T-EDI
grubuna giriyor, EDT vakif Gniversitesi ise bulunmuyor. Bununla beraber, bu
rakamlar konusunda dikkatli olunmasi icin gecerli nedenler mevcut. T-EDI
Universitelerin cogu, her ne kadar genelde Tirkce egitim yapiyor goérinse de,
hazirlik siniflarina erisimi muhafaza edebilmek igin derslerinin yaklasik ylzde
30'unu ingilizce sunmaktadir. T-EDI derslerde ‘ingilizce’den ne kastedildigine de
dikkat edilmelidir, zira anlayislar Gniversitesine gbre ve programdan programa

632 Mayis 2015 tarihinde sekiz yeni vakif Gniversitesi parlamentonun onayindan gegti: ibn Haldun Universitesi,
Tiirkiye Uluslararasi islam, Bilim ve Teknoloji Universitesi, Istinye Universitesi, Bandirma 17 Eyliil Universitesi,
iskenderun Teknik Universitesi, Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, AKEV Universitesi, Rumeli Universitesi.
Hepsinin egitim dili Tlrkgedir.

64Kirkgdz 2009: 81; ayrica bkz. Basibek ve d. 2013: 1821.
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2.1

cok degisebilir (asagidaki 5. bélime bakiniz).

Bu bolimde cesitli seceneklere goz atilacak ve her birinin Turkiye baglamindaki
avantaj ve dezavantajlari belirlenmeye calisilacaktir. Lisans ile ylksek lisans
programlari ise ayri tutulacaktir. Bolumun yapisi asagidaki gibi olacaktir:

Egitim dili ingilizce (EDI) lisans programlari

Eg@itim dili Tarkce (EDT) lisans programlari

Egitim dili ingilizce-Turkge karisik (T-EDI) lisans programlari
Lisansustl programlar

Bulgular ve éneriler

abhwnN =

Egitim dili ingilizce (EDI) lisans programlari
Tarkiye'de egitim dili olarak Ingilizce’nin, Robert Kolej'in (simdiki Bogazici
Universitesi) kuruldugu 1863 senesine uzanan kokli bir tarihi vardir:

Robert Kolej 1863 yilinda; egitimci, mucit, teknisyen, mimar ve miiteahhit Dr. Cyrus Hamlin ile
New York'lu meshur hayirsever ve varlikli tliccar Christopher Rheinlander Robert tarafindan
Tirkiye'nin Istanbul sehrinde kurulmustur. ...Bir miifredat belirlenmis ve Hamlin, egitim dilinin
ingilizce olmasi konusunda israr etmistir. 65

Bogazici’'nin izini, 1956 yilinda kurulan Orta Dogu Teknik Universitesi ile 1984'te
kurulan ve Turkiye'nin ilk vakif Gniversitesi olan Bilkent takip etmistir.

ingilizceyi egitim dili olarak benimsemenin akademik bakimdan ¢ogunlukla su
gibi avantajlari oldugu sdylenirse:

ingilizce akademik ders kitaplari ve arastirmalara tam erisim saglanmasi
uluslararasi arastirma yayini ve dagitimina imkan taninmasi

ogrencilere ve egitim personeline uluslararasi alanda akademik hareketlilik
imkani taninmasi

uluslararasi egitim personelinin ¢ekilmesi.

Sayilan tum bu avantajlar, Turkiye'deki Universitelerin lisans programlarindan
ziyade, lisansUstu egitime ve akademik kadroya hitap etmektedir. Bu avantajlar,
her ne kadar 1863, 1956 hatta 1984 yilinda bile gecerli olmussa da, cogu alanda
uygun yeterlilikte Turkge ders kitabinin mevcut oldugu ve lisans égrencilerinin
ingilizce okumak, yazmak ya da arastirma makalesi yayimlamak zorunda
olmadigi 2015 yilinda ikna ediciligini yitirmistir. ingilizce, bundan énce bilgiye
acilan kapi olarak gortlirken, modern Turkiye sartlarinda zaman zaman bir
engel olabilmektedir. Bu sonug, bu proje icin yapilan saha calismasi sirecinde,
iki lisans 6grencisinin arastirma makalelerine giris boluma yazma ve referans
verme usullerini kullanma konusunda gézlemlenmesi vesilesiyle vurgulanmistir.
Ogretim gorevlisi ve 6grencilerden, bunlarin séz konusu Universitelerdeki
akademik 6grencilere sart kosulan gereklilikler olup olmadigi sorusuna alinan
yanitlarin olumsuz olmasi, incelikli bir ihtiya¢ analizini temel alan bir mifredat

6 Bogazici Universitesi web sitesi [boun.edu.tr/index_eng.html son erigim tarihi: 13/03/2015]
66 Bkz. Coleman 2006: 5-7, ylksekdgretimde EDI'nin hem avantaj, hem de dezavantajlarinin incelendigi bir
degerlendirmedir.



gerekliligini pekistirmistir. Ziyaret edilen tim Universitelerde, egitim personeline
lisans programlarinin Tlrkge 6gretilip 6gretilemeyecegi sorulmus ve yalnizca
bilgisayar miihendisligi®’ ve farkli nedenlerden dolayi turizm olmak Uzere iki
béliumde, personel ve égrenciler EDi programlarin akademik ya da mesleki
acidan esas oldugunu sdéylemistir. Ancak bu sonucun dogrulanmasi i¢in daha
fazla arastirma yapilmasi gereklidir.

EDIi Lisans programlarinda gercekte nasil bir ingilizce bilgisine gereksinim
oldugunun analiz edilmesi gerektigi aciktir; ancak yapilan saha calismasi,
Universitelerden yalnizca birinin eksiksiz ve glncel bir ihtiyac analizi
gerceklestirdigini ve halihazirda hazirlik okullarinin hi¢birinde mufredatin
ihtiyac analizi temelinde diizenlenmedigini ortaya ¢ikarmistir (bunlarin yaninda,
yakinlarda eksiksiz bir ihtiyac analizi gergeklestiren Gniversite, su anda sonugclari
analiz etme asamasindadir). Bununla beraber, Cukurova Universitesi'nde eksiksiz
bir ihtiya¢ analizi yapilmis (West 1994; ardindan Kirkgdéz 2009) ve asagidaki
sonuglara ulasiimistir:

Sira  Akademik gorev gereklilikleri Her zaman Cogunlukla Bazen Hicbir

Zaman

Sayi % Sayi % Sayl % Sayl %

10

Sinav sorularina cevap vermek 190 86.3 18 8.1 12 5.6 - -

Derslerde 6gretim gérevlisinin

talimatlarini takip etmek R ) )

Derste not almak ve notlari
kullanarak 6zet ¢ikarmak
Bir metni 6zetlemek 160 72.7 8 3.6 40 18.1 12 5.6

Bir konu hakkinda farkli
metinler okuyarak fikir 154 70 22 10 39 17.8 5 2.2
belirtmek

165 75 15 6.8 33 15 7 3.2

Bilinmedik kelimelerin
anlamlarini baglamdan 148 67.2 44 20 8 3.6 20 9.2
clkarmak

Bir konu tzerine gesitli
kaynaklardan fikirleri bir
araya getirerek yazil bir proje
olusturmak

138 627 74 336 3 1.3 5 24

Dersler sirasinda soru sormak

ve cevaplamak 66 30 1n4 518 28 127 12 55

Sinif tartismalari sirasinda
fikirlerini ifade etmek

Rapor yazimi 22 10 80 363 34 16.5 82 372

44 20 134 609 26 N1N8 14 73

Sekil 16: intiya¢ analizi: Verilen akademik gorevlere égrencilerin yaniti (Sayi: 220)

(Kaynak: Kirkgbz 2009: 87)

67 Bazl Universitelerin bilgisayar mihendisligi egitimini Ttirkge verdigini belirtmek lazim; her ne kadar bilgisayar
mihendisligi Trkiye'de nispeten yeni bir disiplin olsa ve bilgisayarla ilgili terimler cogunlukla Ingilizce’den
geliyor olsa da.... Bazi teknik terimlerin Tlrkce karsiliklari cok net degildir’ (Kirkgdz 2014: 453)
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Bu rakamlar, 6grencilerin kisa ya da orta vadeli akademik ihtiyac¢larindan ziyade,
ders ici gereksinimleri oldugunu ortaya c¢ikarmakta ve ingilizcelerini, akademik
yayin ya da ders kitabl okumak veya akademik makale yazmak icin kullanmak
zorunda olmadiklarini dogrulamaktadir. Diger bir deyisle, eger program Turkge
sunuluyor olsa, tum bu ‘gereklilikler’ ortadan kalkacaktir.

Bu bulgular, mevcut proje kapsaminda yapilan arastirma sayesinde de
dogrulanmisg; arastirmaya katilan tim 6grenci, ingilizce 6gretmeni ve
akademisyenler, 6grencilerin dogrudan EDI programlara yénelik ihtiyaclarindan
¢ok, daha uzun vadeli mesleki, akademik ve keyif amacli nedenlerle motive
oldugunu dogrulamistir.

Ogrenciler _ ingilizce Akademisyenler
(Sayi=4,320) Ogretmenleri (Sayi1=64)
(Say1=350)
Neden Siralama  Puan Siralama Puan  Siralama Puan
isverenlerin iyi Ingilizce
bilme yonindeki taleplerini 1 2.6 3= 2.1 1 2.5
karsilamak
Baska Ulkelerde okumak 2 2.5 1 2.3 2 2.4
Baska Ulkelere seyahat etmek 3 2.4 2 2.2 3= 2.2
Mesleki sinavlari gegmek 4= 2.3 3= 2.1 5= 2.1
Uluslararasi Ingilizce dil 4= 23 3= 21 3= 22
sinavlarini gegmek
Universite derslerini 6= 21 6= 20 5= 21
takip etmek
Universitede 6dev/makale 6= 21 8= 15 10 15
yazmak
Akademik kitap/yayin _ _ _
okumak 6 2.1 8 1.5 8 1.7
Universite tartismalarina _ _ _
katiimak 9= 1.7 8= 1.5 8= 1.7
Internet/bilgisayar 19= 17 6= 20 7 18

kullanmak

Sekil 17: Ogrencilerin ingilizce 6grenme nedenleri
(Cevaplar, 0 (6nemli degil) — 3 (en 6nemlisi) arasi bir dlgekte verilmistir)

Bu rakamlar ingilizceye cogunlukla, aslinda dérdiinci yil 6zel olarak verilecek
ingilizce dersiyle cok daha etkili ve spesifik yoldan ¢éziim getirilebilecek olan
mesleki nedenlerden (bu raporun 3. bélimune bakiniz), ya da az sayida égrenci
tarafindan, yurt disinda okuma amaciyla (yine bkz. Béltim 3) ihtiya¢ duyuldugunu
dogruluyor.
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EDI'nin Tlrkiye’'deki Gniversiteler icin ciddi dezavantajlari da bulunuyor. EDi'nin
asagida siralanan genel dezavantajlari kapsamli olarak belgelenmistir 8 :

« dil becerilerinin yetersiz olmasi ve yerel personel ile 6grencilerin egitim ihtiyaci

»  kdltarel kimlige karsi tehdit algilanmasindan ve ana dilin bilim dili olarak
konumlandiriimasindan dogan ideolojik itirazlar

+  yerel egitim personelinin ingilizce egitim verme konusundaki isteksizligi ya da
yetersizligi

+ uluslararasi pazarda yeterli sayida ana dili ingilizce olan uzman akademisyen
bulunmamasi

« anadiliingilizce olan 6gretim gérevlilerinin ana dili ingilizce olmayan 6grencilere
uyum saglayamamasi

»  Ulkeye gelen uluslararasi 6grencilerin yerel dilde yeterlilik seviyelerinin dastk
olmasi

» organizasyonla ve yonetim yapisiyla ilgili sorunlar

« yerel 6grencilerin ilgisizligi

« yerel 6grenciler arasinda 6zgutiven diismesi ve uyum sorunu yasanmasi

« uluslararasi 6grencilerin yeterli cogunlukta olmamasi

» uluslararasi 6grencilerin kultlrel entegrasyon saglayamamasi

* Ocret muafiyeti oldugu durumlarda uluslararasi 6grencilerin egitimlerinin
finanse edilmesi

*  (cretlerin gecerli oldugu durumlarda, daha fakir Ulkelerden gelen uluslararasi
ogrencilerin finanse edilmesi

« egitim materyallerinin tek bicimliligi ve ulasilabilirligi

+  ana dili ingilizce olan ve olmayanlarin ayni degerlendirmeye tabi olmasi

Bu sayilanlarin hepsi Turkiye icin gecgerli olsa da, birkaginin &zellikle éne
ciktigr saha calismasinda, tniversitelerin etkili EDI programlar yaritebilmesini
engelleyen su U¢ sinirlamayla karsilasilmistir:

«  Ogrencilerin dil becerilerinin hazirlik sinifindan sonra bile zayif oldugu
bulunmustur. Ortadgretim okullarindan mezun olan 6grencilerin Ingilizce
seviyelerinin kisa vadede iyilesmesi muhtemel degildir; hatta odak grup
calismalarina katilan égretmenler, bu seviyelerin gectigimiz senelerde daha
da dismiis oldugundan sikayet etmistir. Buradan cikan kaginilmaz gercek, EDI
Gniversitelerin almak igin rekabet ettigi ingilizce yeterlilik seviyesi yiiksek 6grenci
sayisinin giin gegtikce azaldigidir. Dahasi bu rekabet, acilan EDi programlarin
sayisi arttikca kizisacak; ogrencilerin seviyesi ise gitgide disecektir. EDI
programlarin daha iyi 6grencileri ¢cektigine dair genel algi su gunler igin dogru
olabilse de®®, bu 6grencilerin ingilizce becerilerinin yeterli dizeyde oldugu
stiphelidir. ingilizcesi yeterli oldugu igin, son yillarda hazirlik sinifindan muaf
tutulan égrenci sayisinin diistkliga de bunu dogrular yondedir; mevcut ankete
katilan bazi Gniversitelerde, muaf tutulan 6grenci sayisi sifirdir.

+  Ozellikle de hazirlik sinifinda, 6grencilerin motivasyonun diisiik oldugu
go6zlemlenmistir.

8 Smith 2004, aktaran Coleman 2006: 6-7; ayrica bkz. Basibek ve d. 2013: 1821
6 Bkz. Cokgezen 2014: 8, ‘egitim dili ingilizce olan ekonomi bélimlerinin taban puani, yalnizca Tiirkge egitim
yapan departmanlardan yaklasik 37 puan yuksektir’.



Universite departmanlarinda gérevli akademisyenlerin ingilizce standartlarinin
dusik olmasi ve verebilecekleri EDi programlarin sayl ve niteliginin bu
nedenle ciddi anlamda kisith olmasi. Bircok Universitede, yapilan odak grup
calismalarinda, 6grencilerin derse karsi istek ve ihtiyaglarina bakilmaksizin, bazi
akademisyenlerin sadace ingilizceleri iyi oldugu icin (ki bunlarin sayisi da az)
belirli ingilizce derslerini vermelerinin beklendigi saptanmustir.

Bu ve benzeri konular, EDI programlarin uygulamasinda sinif ici pratik
yontemlerin ve metodolojilerin ele alindigi ve gézlemlenen sorunlara birtakim
¢ozumlerin 6nerildigi 5'inci bélimde daha etraflica tartisilacaktir.

EDI icin genelde ve 6zel olarak Tiirkiye’de gecerli olan bir diger sorun da,
egitim dilinin ingilizce olmasinin 6grenme sirecini aksatmasidir. EDI 6grenciler
her ne kadar EDIi'ye iliskin ingilizce dil becerilerinin gelismesi, orijinal ingilizce
kaynaklara erisim, daha iyi is olanaklari ve klresel gelismeleri takip edebilmek™
gibi birtakim avantajlar siralamis olsalar da, EDI hakkinda eksiklik olarak saydiklari
bes temel noktadan her biri, konu ile ilgili avantajlarla celisir niteliktedir” :

EDi’nin dezavantajlari

EDT’nin avantajlari

Alan bilgisini anlama guclugu
Alan bilgisinin spesifik detaylarini
anlama gucltgu

Alan bilgisinin yalnizca kisa streli
hafizada saklanmasi ve ¢cok gecmeden
unutulma ihtimalinin ylksek olmasi

EDi'nin zaman alici olmasi

Derslerde tartismalara katilma ya da
soru sorma/cevaplama becerisinin
sinirli olmasi

Alan bilgisini daha kolay kavrama

Alan bilgisinin daha detayli sekilde
edinilmesi

Alan bilgisinin daha uzun sure akilda
tutulmasi

Bilgiye daha hizli erisim

Yazili ve s6zlU iletisimde Uretkenligin
artmasi

EDI'nin tim bu dezavantajlari, dogrudan alan bilgisinin edinimiyle ilgilidir ve
ingilizce’nin 6grenime ne denli engel oldugunu goézler dniine sermektedir. Bu
sinirlamalar, Tarkiye'de gegtigimiz yillarda yapilan bir dizi arastirmada kapsamli
olarak incelenmis, hepsinde de benzer sonuglara varilmistir. Bu arastirma
Kirkg6z (2014: 446) tarafindan soyle 6zetlenmistir:

ED meselesi ve alan bilgisinin etkili bir sekilde 6grenilmesine iliskin sorular, Turkiye'nin mevcut
tartismalari arasinda 6nemli bir yer tutar. Kiligkaya (2006), b6lim dersi veren Tirkiyeli 6gretim
gérevlilerinin ingilizce'nin egitim dili olarak kullanimi konusunda algilarini aktardigi calismasinda,
EDI programlar sunan sekiz (niversitede gorevli dgretim gérevlilerine uygulanan anketin
sonuglari, akademisyenlerin cogunun, EDI'nin égrencilerin dersi égrenmesini zorlastirdigi
gerekgcesiyle, EDI yerine EDTYyi tercih ettiklerini gdstermistir. Sert (2008), Tiirkiye'nin EDI (i¢
tiniversitesinde Ingilizce/Tirkce kullaniminin alan bilgisi ediniminde etkililigi konusunda égrenci
ve akademisyenlerin algilarini arastirmistir. EDI, her ne kadar dil becerisi gelistirmede etkili
bulunsa da, arastirma EDI'de akademik icerigin etkili bir sekilde aktarilamadigina isaret eder.

70 Kirkg6z 2014: 449-50
7' Kirkg6z 2014: 449-56
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Yapilan bir baska arastirmada ise Collins (2010), Turkiye'nin 6zel bir Gniversitesinde 6grencilerin
ve 6gretim goérevlilerinin EDI'ye yaklasimlarini arastirmis ve égretim gérevlilerinin ¢cogunun
her ne kadar EDI'yi tercih etse de, 6grencilerden yalnizca %41’inin ingilizcenin ED olarak
kullanilmasi taraftari oldugunu ortaya koymustur. EDI'nin égrencilerin 6grenimi (izerindeki
etkisi ile ilgili olarak ise cogu 6grenci, ingilizce okumanin basari oranlarini distrdigani
ileri stirmistir. Benzer sekilde, dgretim gérevlilerinin gogu, EDI'nin égrencilerin yaraticihgini
azaltarak, 6zguvenlerini olumsuz yénde etkiledigi kanisinda birlesmistir.

Sonuca kesinlik kazandiracak son kanit, ayni bilgisayar sinavina giren iki
6grenci grubunun performanslari karsilastirilarak elde edilmis ve sonuglar, EDT
6grencilerin bu derste EDI 6grencilerden ylzde 56,66 daha basarili olduklarini

gOstermistir’2.

2.2 Egitim dili Tiirkge (EDI) lisans programlari

EDi'nin avantajlari, birgok agidan EDT'nin dezavantajlaridir:

EDI’nin avantajlari

EDT’nin dezavantajlari

ingilizce akademik ders kitaplarina ve
arastirmalara tam erisim saglanmasi.

Uluslararasi arastirma yayini ve
dagitimina imkan sunmasi.

Ogrencilere ve egitim personeline
uluslararasi alanda akademik
hareketlilik imkani tanimasi.

Uluslararasi 6gretim Gyelerine cazip
gelmesi.

ingilizce akademik ders kitaplari ve
arastirmalara erisimin kisitli olmasi.

Uluslararasi arastirma yayin ve dagitimi
kisitlamasi.

Ogrencilere ve egitim personeline
yonelik uluslararasi alanda akademik
hareketlilik imkanlarini kisitlamasi.

Uluslararasi 6gretim Gyelerine cazip
gelmemesi

Bununla beraber,

EDT'nin dezavantajlarinin  ¢cogunlukla

lisanstan ziyade

lisanslstl egitim igin, ya da 6grencilerden, 6zellikle de Tirk 6grencilerden
ziyade, akademik personel igin gecerli oldugu dikkate alinmalidir. EDi'nin
dezavantajlarindan bazilarinin, ayni zamanda EDT'nin pek ¢ok avantajinin iyi
gostergeleri oldugunu da belirtmek gerekir.

72Kirkgdz 2014: 455
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EDi’nin dezavantaijlari

EDT’nin avantajlari

Dil becerilerinin yetersiz olmasi ve yerel
personelin ve 6grencilerin egitilmesini
gerektirmesi.

Kalttrel kimlige karsi tehdit
algilanmasindan ve ana dilin bilim dili
olarak konumlandiriimasindan dogan
ideolojik itirazlara yol agmasi

Yerel egitim personelinin ingilizce egitim
verme konusundaki isteksizligi ya da
yetersizligi

Yerel 6grencilerin ilgisizligi

Yerel 6grenciler arasinda 6zgtiven dastsu
Ve uyum sorunu yasanmasi

Dil becerilerinin yeterli olmasi ve yerel
personeli ve 6grencileri egitme ihtiyaci
gerektirmemesi.

Kultdrel kimlige karsi tehdit
algllanmasindan ve ana dilin bilim dili
olarak konumlandiriimasindan dogan
ideolojik itirazlar olmamasi

Yerel egitim personelinin ingilizce egitim
verme konusundaki istekliligi ve de
yeterliligi

Yerel 6grencilerin daha ilgili olmasi

Yerel 6grenciler arasinda 6zguven
disukliga ve uyum sorunu yasanmamasi

EDT'nin bu avantajlarindan birinci ve Gclncisl agikgca ortadayken; ikincisine

iliskin ne olumlu (EDT’ye ideolojik
muhalefet) dogrudan bir kanitla

destek), ne de olumsuz (EDi'ye ideolojik
karsilasiilmamistir. Bununla beraber, EDT

sayesinde 6grencilerin derse ilgisinin arttigr gérusu, ¢ok sayida anekdotla da
desteklenmis; hatta EDi akademisyenlerden bazilari, dersleri Tirkce anlatmalari
icin olumsuz geribildirim verme tehdidiyle 6grencilerce kendilerine “santaj”
yapildigindan yakinmistir. Bunun yaninda, ders gdézlemleri de, EDI derslerde
sinif tartismalarina katilma &6zglvenine sahip olmayan &6grenciler oldugunu

tekrar tekrar ortaya c¢ikarmis; bu

gozlem, Cukurova Universitesinden EDI

akademisyenlerinden birinin su yorumunda agikga gorulmektedir:

[EDI] derslerimin etkilesimli olmasini istiyorum. Ne zaman soru sorsam, sinifta bir sessizlik
oluyor. Ogrencilerin ifade etmek istedikleri oldugundan eminim, ancak hata yapmaktan
korktuklari icin konusmaya isteksiz oluyorlar.”?

Egitim dili olarak Turkge ve ingilizcenin avantajlari ve dezavantajlarinin belirlenmesi
icin, 6grencilere ve EDi akademisyenlere bir anket doldurtulmustur.”* EDI, EDT ve
T-EDI Gniversitelerin 6grencilerinden alinan sonuglar, asagida tabloda siralamasina
gobre verilmis; ayrica kiyaslama yapilabilmesi icin akademisyenlerden alinan

sonuglarla yan yana koyulmustur:

73 Kirkgdz 2009: 90

74 Anket, Kilickaya (2006) tarafindan verilen ve Hong Kong’da Tung, Lam ve Tsang (1997) tarafindan kullanilani
temel alan anketten kisaltilarak derlendi. Ayni anket, Basibek ve d. tarafindan da kullanildi. 2013.
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Anket sorusu

Ogrenciler (Sayi = 4,320)

Akademisyenler

(Sayi = 64)
EDi T-EDi EDi Ortalama/ Ortalama/
Siralama Siralama
Tirkce yapilan dersler, ingilizce yapilanlara nazaran _
daha hizli ilerliyor. 263131 29 1233
Turkiye hiikimeti, toplumda Tirkge'nin konumunu 26 59 29 28 5 21 8=
yukseltecek adimlar atmal. . . . : .
Turkge yapilan derslerde sinifin atmosferi, ingilizce 25 59 29 27 3 18 1=
yapilanlara nazaran daha iyi oluyor. : : ’ ’ :
Dersin Tiirkge islenmesi, ingilizce islenmesine kiyasla,
ogretmenin dersin icerigini daha derinlikli olarak ele 2.5 2.9 29 27 4 1.8 1=
alabilmesine imkan taniyor.
Sinav sorularini Tirkge hazirlamak Ingilizce _
hazirlamaktan daha kolay. 22 2L 28 27 5 22 6=
Turkee'nin iyi 6grenilmesi, Ingilizce égrenimine de 24 26 26 25 6 23 3=
faydali olacaktir. . . . . .
Ders kitabi, referans kitaplari vb. 6grenim kaynaklari,
Ingilizce’de Tiirkge'de oldugundan daha bol. 25 22 20 2% g =S t
Turkge’nin egitim dili olarak kullaniimasinda en
blyiik sorun, ¢ok sayida uzmanlik terimini Ttrkce'ye 2.3 2.3 24 23 8 2.1 8=
cevirme zorunlulugu.
Dersin Turkce anlatiimasi, 6Qren_c_inin ilgisini Ingilizce 21 24 24 23 9 20 6=
anlatiimasindan daha ¢ok gekebilir.
Okudugum Univgrsitede egitim dilinin Turkce 26 19 17 22 10 11 16=
olmasini destekliyorum.
Egitim bakanligi, egitim dili olarak Turkge'yi
benimseyen Universitelere daha fazla 6gretim 2.0 2.2 22 21 1 2.1 8=
kaynagi saglamalidir.
Egitim dilinin ingilizce olmasi, daha niteliksiz 6grenci 19 20 21 21 12 14 13
alimina yol agar. . . . . :
Akademik performansi zayif olan 6grencilere, her
dersi Turkce gérmenin dahi faydasi olmayacaktir. 5 5 19 e 12 25 2
Dille ilgili olmayan derslerin (6r. cografya, matematik) _
Tirkce degil ingilizce dgretilmesi daha kolaydir. 20 17 15 18 4 23 3
Lisans dersleri Tlrkge, ylksek lisans dersleri ise 15 18 17 17 15 13 14=
ingilizce verilmelidir. ’ : : ’ ’
Tum Universite dersleri Turkge verilmeli, ancak
sonrasinda yurtdisinda ylksek lisans programlarina _
devam edecek olanlara ézel ingilizce dersler 14 18 21 16 16 13 14
sunulmalidir.
Tlrkge dilde egitimin tesvikinde temel engel, 13 12 12 13 17 11 16=

velilerdir.

Sekil 18: Turkce ve ingilizce lizerinden Gniversite egitiminin degerlendirilmesi

(Cevap olcedi, 0 (higbir zaman) — 4 (her zaman) seklindedir.”

75 Baslbek ve d. de genelde benzer sonuclar vermistir 2013: 1822.
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Bu istatistiklerden bircok farazi sonu¢ cikartilabilir. EDT derslere, 6grenciler
oldukgca gulclu bir destek verirken, bu konuda EDI 6gretim goérevlilerinin
desteginin daha zayif oldugu géruliyor. Ogrenciler, Tirkce 6grenimde daha hizli
ilerleme kaydettiklerine, sinif atmosferinin daha iyi olduguna ve islenen konunun
daha derinine inebildiklerine inaniyor. Ogretim gérevlileri ise EDT'nin derslerini
daha ilgi cekici kildigr gorasinde. ilgingtir ki, Tirkce kullanimina EDi 6grenciler,
EDT &6grencilerden daha ¢ok destek veriyor. Hem &grenciler, hem de 6gretim
gorevlileri, EDT'nin Turk¢enin toplumdaki stattistind ylkseltecegi gortsinde.

Buistatistikler, diger Glkelerde varilan ikitemel bulguyu’¢—yani EDI’'nin 6grenmeyi
yavaslatabileceg@i (ki 6grencilerin genel ingilizce yeterlilik seviyelerinin zayif
oldugu yerlerde bu daha da olasi goértntyor) ve derslerin ana dilde daha etkili
oldugunu desteklemektedir”’.

2.3 Cift dilli (T-EDI) lisans programlari
Tarkiye’'deki Gniversitelerde yakin dénemde yasanan bir gelisme de, cift dilde
egitimin benimsenmesi olmustur. Bu, yatay ya da dikey sekilde olabiliyor. ‘Yatay
programlar, 6grencilere lisans egitimlerini iki dilden birinde tamamlama imkani
taniyan, hem Tirkce hem ingilizce sunulan paralel programlardir.

Egitim dili ingilizce olan program
(tip, ekonomi, mihendislik vb.)

{

Egitim dili Tiirkce olan program
(tip, ekonomi, mihendislik vb.)

Yatay yaklasim, pek cok Avrupa dniversitesi tarafindan benimsenmistir;
ECST sistemiyle iki programin icerigi, egitim bdtcesi, yukimlalikleri ve
degerlendirmesinin paralel ve benzer olmasi saglanir ve ideal kosullarda,
6grenci tercih ettigi bir programin ya da her ikisinin derslerine katilabilir. Bugtin
bu gibi yatay programlar sunan pek ¢ok Turk tniversitesi mevcuttur.

‘Dikey programlar’ ise iki dilin, genelde yiizde 70 EDT, yiizde 30 EDI oraninda
yan yana kullanildigi programlardir’® :

E E

76 Bkz. Dearden 2014

77 Bkz. Dearden 2014: 15, Tirkiye'deki tiniversitelerin EDI ile ilgili sorunlarinin kisa bir ézeti igin.

78 Egitim dili karma olan tim programlar, ufak bir kisminda EDI olan EDT derslerden olusur; buna zit herhangi
bir 6rnekle karsilasiimamistir.
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Karma dilde lisans egitimi i¢in net bir destek mevcutsa da, istatistikler iki model
arasinda bir ayrim yapmaya musait degildir. Bununla beraber, yatay programlarin
iki modelin en iyi yanlarini, dikey programlarin ise en kétl yanlarini sundugu,
g6zlemlerden net olarak anlasiimistir. Dikey derslerde, 6grencilerin motivasyon
kaybi, pasif kalma, uyuma, devamsizlik yapma ve icerigi kavrayamama
ihtimallerinin daha yiiksek oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin anlama ve dil
yeterliligi bakimindan eksiklerini telafi etmek igin, sorulari Tarkce sormak ve
cevaplamak, birbirlerine fisiltiyla aciklamada bulunmak, dersin igerigini EDT
kaynaklardan arastirmaya vakit ayirmak, Tirkce 6zet hatta tim dersin Tlrkce
islenmesini istemek gibi cesitli stratejilere basvurdugu gériilmiistar. EDi'ye karsi
gelistirilen tim argiimanlar (bkz. yukarida B6élim 2.1) T-EDi icin de gecerlidir.
T-EDI 6gretime destegin az oldugu, akademisyenlerle yapilan goriismelerle de
dogrulanmistir. Dekanlar ve fakllte Uyeleri, bu yaklasimda akademik acidan
herhangi bir avantaj goérmediklerini ve akademik avantajindan ziyade idari
nedenlerden dolayl benimsendigi kanisinda olduklarini belirtmislerdir. T-EDi’de
dgrencilerin daha ziyade akademik ingilizce gordiikleri ve Tirkgenin akademik
dil ya da bilim dili olmaya uygun olmadigi yoniinde karsi savlar, yapilan gézlemler
ya da goriismelerle desteklenmis degildir. ihtiyac duyulan Ingilizce’'ye maruz
kalmanin alternatif stratejilerine Bolim 3’de deginilecektir.

2.4 Lisansiistli programlar
Turkiye'nin yiksek lisans programlarina kayith &6grenci orani, uluslararasi
standartlara gore ortalama dlizeydedir. 2013-14 rakamlari, master ve doktora
ogrencilerinin toplaminin yuzde 8,9 oldugunu goésterir; bu oran Birlesik Krallik'ta
ise yuzde 8 ile 10 arasindadir:

Stati Lisans ogrencileri Master Doktora Toplam
ogrencileri ogrencileri ogrenci
Devlet Universiteleri 3,139,516 %92.2 206,014 %6 60,227 %1.8 3,405,757
Vakif tniversiteleri 231,172 %78.8 56,738 %19.3 5,637 %1.9 293,547
TOPLAM 3,370,688 %91.1 262,752 %7.1 65,864 %1.8 3,699,304

Sekil 19: Turkiye’'deki tGniversitelerin 6grenci sayilari ve ylzdeleri (2013-14)7°

EDI lisanststi programlarin oraninin belirlenmesi kismen, bilhassa doktora
programlarinin genelde &6grenci ile danisman arasinda karara baglanmasi
sebebiyle guctire®. Bununla beraber, uluslararasi alanda tanitimi yapilan EDI
master programlarinin sayisinin 173 oldugu bilinmekte, bu da Tarkiye'yi dinya
siralamalarinda 20’inci siraya yerlestirmektedir:

9 |statistik.yok.gov.tr (Mart 2014), aktaran YOK 2014: 16

80 Alisilmisin disinda durumlarla da karsilasilabilmektedir. Ornegin bir Gniversitede, uluslararasi bir doktora
dgrencisi arastirmasini ingilizce yapabilmek igin yénetimle anlasmaya varmis, hakemli dergilerde ingilizce
bir dizi makale yayinlamis, ancak Gniversite yonetmeliginin katiligi dolayisiyla tezini yine de Tirkge yazmasi
istenmistir.
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Siralama Ulke EDIi Master Programlarinin
Sayisi
1 Birlesik Krallik 11,665
2 Amerika Birlesik Devletleri 4,541
3 Almanya 1,935
4 Fransa 1,275
5 Hollanda 1,068
6 ispanya 903
7 irlanda 779
8 isvec 737
9 isvigre 677
10 italya 577
1 Avusturya 548
12 Avustralya 479
13 Kanada 390
14 Belgika 384
15 Danimarka 376
16 Portekiz 306
17 Finlandiya 278
18 Norveg 238
19 Polonya 196
20 Turkiye 173
21 Yunanistan 166
22 Romanya 152
23 Macaristan 141
24 Glney Kibris 128
25 Cek Cumhuriyeti 121

Sekil 20: EDI master programlarinin sayisi (2015)#

Turkiye, her ne kadar diger MIST Clkelerini geride birakmis goriinse de, tlkede
toplam 173 EDIi master programi bulunmasi, niversite basina ortalama ancak
birer program dustiiglne isaret etmektedir; halbuki gercekte, yalnizca 15
universitenin EDI master programi vardir ve bu programlardan 133’0 (ylizde

81 Master Worldwide — mastersPortal.eu [www.mastersportal.eu/countries son erisim tarihi 24 Nisan 2015]. Bu
istatistikler, gosterge niteliginde kabul edilmelidir; Masters Worldwide web sitesinde kayitli olmayan ¢ok sayida
EMI master programi bulunmaktadir.



77’si), tuma vakif Gniversitesi olan toplam bes kurum tarafindan saglanmaktadir.
Bu projenin saha calismalarinda, 6grencilerden lisanstisti programlarin Tarkce
yerine Ingilizce 6gretilmesi konusunda daha blyuk destek goérdlmustar:

EDI T-EDI EDT Tim
universiteler uUniversiteler universiteler (niversiteler

Lisansustu dersler

T . ; 1.5 1.4 1.3 1.4
Ingilizce verilmeli

Lisansustu dersler
Turkce verilmeli

0.9 1.1 1.2 1.0

Sekil 21: Ogrencilerin yiiksek lisans programlarina dair fikirleri (Sayi= 4320)82

Sonuglar, su anda Ingilizce master programlarinin sayisinin nispeten az oldugu
yonutndedir. Halihazirdaki master programlarini blyldk oranda genisletmek
mumkindlir ve o6grencilerden bu konuda oldukgca glgli bir talep s6z
konusudur. Sayet Tarkiye, gelecek yillarda blylk sayida uluslararasi 6grenci
cekme hedefinde kararliysa, EDI master programlarinin sayisini artirmak iyi bir
baslangic noktasi olacaktir.

2.5 Bulgular ve éneriler

B6Iim 2'nin bulgulari, asagidaki paragraflarda ézetlenmis, ingilizce 6gretimi
bakimindan sonuglari netlestirilmistir. Her bulgunun arkasindan bir de &éneri
sunulmustur. (Temel bulgular ve 6neriler icin ayrica bkz. Bolim 6)

2.5.1 Egitim dili ingilizce (EDI) lisans programlari Universiteye girislerde
ingilizce yeterlilik seviyelerinin genelde diisiik oldugu giniimiiz kosullarinda,
EDI lisans programlari 6grencilerin coguna az sayida avantaj sunmakta ve hatta
6grenim hizini ve verimliligini dtstrebilmektedir.

Oneri Yiizde 100 EDI programlarin sayilarina, ingilizce seviyeleri uygun yeterli
sayida ogrenci ve personele ulasana kadar, sinirlama getirme secenegi géz
éniine alinmalidirss, Mevcut durumda, ne égrenciler ne de personel, su anki EDI
programlarin seviyesini destekleyecek dil yeterliligine ulasamamaktadir.

2.5.2 Egitim dili Tiirkce (EDT) lisans programlari EDT lisans programlari, gogu
dgrenciye akademik avantajlar saglamaktadir. Her ne kadar ingilizce akademik
kaynaklarin Turkcelerin sayisini astigini kabul etmek gerekse de, Turkce egitim
gobrecek 6grenciler icin muhtemelen bilgisayar miihendisligi disinda hemen her
alanda uygun yeterlilikte Turkce ders kitabi ve materyalin mevcut oldugu da bir
gercektir.84

Oneri EDT programlarina éncelik verilmesi ve bunlara iliskin mevcut kaynaklarin
iyilestirilmesi dtistndlimelidir.

82 Ogrencilerden (= hicbiri) — 2 (= hepsi) élcegine gére cevap vermeleri istenmistir.

83Bkz. Shatrova 2014: 154: “Ayni zamanda, katilimcilardan hemen hepsinin su goriste oldugu gordldi: “Herkese
ogretebilmek gerekmiyor. Ben kendi adima, 6grenmeye siddetle karsi duranlara 6gretmenlik yapmaktan
usanmis durumdayim. Ogretimde secici ve esnek hareket edilebilmeli” Diger bir deyisle, Turkiyeli 6gretim
gérevlileri, mevcut yaklasimi degistirmenin ve Ingilizce'nin egitim dili olmasina iliskin politikalarin gézden
gecirilmesinin faydall olacagi gorusindedir.

84O gretim personelinin egitimlerini desteklemek icin ¢ogu alanda ingilizce kaynaklara basvurmasi gereklidir.
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2.5.3 Gift dilde (T-EDI) lisans programlari ingilizce ya da Tirkce verilen yatay
ya da paralel programlar, Turkiye'deki bazi Gniversitelerde halihazirda mevcut
olup, Avrupa’nin diger yerlerinde de daha sik rastlanir hale gelen bir modeli takip
eder. Ogrencilerin derslere istedikleri bir ya da her iki dilde erisim saglamasina
imkan taniyan paralel programlar, 6zel avantajlar saglayabilir.

Dersin ¢ogunun Tirkce, minimum yiizde 30’unun ise ingilizce islendigi yatay
programlarin ingilizce bilesenlerinin  ¢ogunlukla yararsiz oldugu, katilim
ve anlama dlzeylerinin dastk seyrettigi goérilmektedir. Bunlar ¢cogunlukla
EDI derslerin oldugu Tirkce dilde programlardir; dolayisiyla, égrencilerin
cogunun ingilizce yeterlilik seviyesinin diisiik seyretmesi muhtemeldir. T-EDI
derslerin 6grencilerin ingilizcelerini iyilestirdigi ydéniindeki gostergeler az;
akademik ilerlemeye engel oldugu ise hemen hemen kesindir. Bu karma
dildeki programlarin amaci, tartismaya aciktir. Acaba bu programlar, gercekten
6grencilerin akademik kabiliyetlerini gelistirmek amaciyla mi, yoksa salt idari
nedenlerden dolayl mi uygulanmaktadir?

Oneri Halihazirda uygulanan, yari Ingilizce yari Tiirkce egitim veren dikey cift
dilde (T-EDI) programlarin sayisini artirmaya yoénelik politika gbézden gecirilmeli,
bu programlar asamali olarak uygulamadan kaldirilmalidir. Bunlarin yerine, ayni
icerigin hem Tiirkce hem ingilizce 6gretildigi paralel programiar, EDIi akademik
kadro ve égrencilerin ingilizce yeterlilik seviyelerinin makul kildigi ve destekledigi
hizda, kademe kademe uygulamaya konmaldir.

2.5.4 Lisansiistii programlar Tirkiye, diger Ulkelerdeki gelismelere zit
sekilde, nispeten az sayida EDi master programi sunmakta; bunlarin cogu
da yalnizca 15 vakif tniversitesi tarafindan saglanmaktadir. EDI lisansiistl
programlarin genisletilmesi, su gibi bircok avantaj saglayacaktir:

ogrencilerin daha fazla arastirma kaynagina erisimi olmasiyla, programlarin
genel kalitesinde iyilesme saglanmasi

EDI lisansiistii programlari olan tniversitelerin Grettigi arastirmalarin sayisinda
ve kalitesinde iyilesme saglanmasi

Tark Gniversitelerinin diinya siralamalarinda daha iyi yerlere gelmesi

daha fazla sayida uluslararasi 6grenci ¢ekilmesi

daha fazla sayida uluslararasi egitim personeli ¢cekilmesi

Oneri Lisans(stii 6gretim ve arastirmanin kalitesinin artiriimasi ve tam anlamiyla
uluslararasi daha fazla 6grenci ve akademik personel ¢cekilmesi icin EDI lisans(ist(i
programlarin sayilarini artirma se¢enedi degerlendirilmelidir.



C!

Kurumsal baglam:
dil 6gretim programlari

3.0 Giris

3.1

Turkiye'deki Gniversitelerin ingilizce 6gretim gelenegi, bir senelik hazirlik
sinifinda ‘temel’ Iingilizce ya da ‘erisim’ ingilizcesi alindiktan sonra, lisans
programlarindaki dil destek dersleriyle devam edilmesi seklindedir. Tlrkiye'nin
ilk Gniversite hazirlik okulu, 1958 yilinda Bogazici Universitesi'nde (o zamanki
ismiyle Robert Kolej) kurulmus, arkasindan ise 1960’larin baslarinda, Robert’ten
sesli dil kitaplari ve haftalik quizler satin alan ODTU takip etmistirs. 1996 yilinda,
EDI programi olan tim Universitelere, bir senelik Akademik Amacl ingilizce
(AAD) mifredati sunan bir hazirlik okulu kurma zorunlulugu getirilmistir.86 2001-
2002 6gretim yilinda ise bu zorunluluk EDT Universitelere de uygulanmistir.8’ Bu
politikanin yakin zamanda tersine donddrilmesiyle, yalnizca yiizde 30 EDI egitim
programlarinin 6grencileri hazirlik sinifinda ingilizce egitimi gérebilmektedir; bu
da pek ¢ok tniversiteyi, 6nceden resmi olarak bittintyle EDT olan programlarina
daha ¢ok EDI ders eklemeye sevk etmistir.

ingilizce programlari bugiin, hazirlk siniflarinin bu koékli tarihi ve degisen
politikalar 1siginda gézden gecirilmektedir. Bunun igin dort temel mesele ele
alinacaktir:

1 Saglanan imkanlar ve uygunluk

2 ingilizce 6gretim programlarinin dagilimi
3 Mifredat

4 Kalite

Saglanan imkanlar ve uygunluk

Mevcut uygulamada, Gniversite giris sinavinda yiksek performans gostererek ya
da uluslararasi taninirlidi olan bir ingilizce sinavindan gecer puan alarak muafiyet
kazananlar disindaki tim EDi ve T-EDI égrenciler, hazirlik siniflarinin ingilizce
programlarinda egitim alma hakkina sahiptir. Bu da pratikte, 6grencilerin ylzde
5 ile 25'i arasi dogrudan lisans derslerine gecebilirken, ¢cogunlugun hazirhk
sinifinda temel egitim alacagi anlamina gelir. Cogu Universitede égrenciler, her
sOmestr sonunda okul i¢inde yapilacak sinavdan belirli bir puan alarak hazirlik
okulundan ‘mezun’ olabilirken, birkag¢ Universitede ise ayni durumda 6grenci,
akademik yilin ger kalaninda ‘fakiilte 6ncesi’ bir derse yoénlendiriimektedir.
Cogu universite, hazirlik sinifinin sonunda basarisiz olan dégrenciler icin tekrar
programlari saglamaktadir; bu sayede, kimi 6grenciler hazirlik sinifina iki ya da
daha fazla sene devam edebilmektedir.

Bu durum, yapilan saha ¢alismalarinda da buyuk él¢tide dogrulanmistir. Ziyaret
edilen tim dniversitelerde, hazirlk sinifinin tim EDi ve T-EDI programlara
zorunlu oldugu goérulmdstar. Cogu Universite, hazirlik sinifinin EDT 6grencilere
aclk olmadigini belirtmis; birkacl ise ‘gdondlll’ ya da ‘departmanin talebine baglr’

85 Prof Dr HUsn( Enginarlar (séylesi)
86 Kirkgdz 2009: 81
87 Dogancay-Aktuna and Kiziltepe 2005: 253
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oldugunu séylemistir. Ne var ki bu durum, yapilan saha calismalarinda 6grenciler
tarafindan dogrulanmis degildir; gorusilen &grencilerin yizde 80’inden
fazlasi, hazirlik sinifinin EDT 6grencilere zorunlu oldugunu 6ne strerken, EDT
6grencilerin ylzde 90'indan fazlasi da, hazirlik sinifina gitmis ya da gitmekte
olduklarini séylemistir:

(Sayi = 4320) EDI T-EDI EDT Ortalama

Universitenizde hazirlik sinifi

I iy Evet %919  %86.5 %66.8 %88.0
Hayir %8.1 %13.5  %33.2 %12.0

Hazirhk okudunuz mu/okumakta

misiniz? Evet %899 %90.1  %92.2 %90.1

Hayir ~ %10.1 %9.9 %7.8 %9.9

Sekil 22: Hazirlik sinifina devam durumu

ingilizce 6gretmenlerinin odak grup calismalarinin hepsinde hazirlik siniflari
konusunda tekrar tekrar vurgulanan ¢ nokta; siniflara baslayan égrencilerin
¢ogunun disik seviyede, motivasyonun az ve hazirlik sinifi programlarinin en
azindan EDI 6grencilere zorunlu olmasi gercegidir.

3.1.1 Dil yeterlilik diizeyi Mevcut Universiteye giris sisteminde, ingilizce
yeterlilik seviyesi ¢ok az rol oynamakta ya da hi¢ rol oynamamaktadir ve
EDI universiteler ve programlara dil yeterlilik seviyesi disik 6grenciler
kabul edilmektedir. Bu sistemin sonugclarindan biri, hazirlik sinifina giden tim
ogrencilerin ingilizcesinin, tam tanimiyla, zayif olmasidir. Bu durum, belgelerle
de kanitlanmaktadire® ve liselerde ingilizce 6gretiminde biyik 6lgekli bir reform
ve iyilestirme yapiimadik¢a degismesi beklenemez. Bu ise, bir nesil strecek
bir degisimdir. Pek cok 6gretmen, durumun gectigimiz senelerde Anadolu
liselerinde yapilan degisiklikler sonucu daha da koétulestigini vurgulamistir®.
Saha calismasi kapsamindaki arastirmada gerceklestirilen anket, hazirlik sinifina
giris seviyelerinin, CEFR 6lcegine gore tahmini A1-A1+ oldugunu gostermistir:

(Sayi = 350) EDI T-EDI EDT Ortalama

Hazirlik sinifina giriste ingilizce
seviyesi

1.48 (A1+) 128 (A1) 1.15(A1) 1.35(A1+)

Lisans programina giriste ingilizce

seviyesi 216 (B1) 2.01 (B1) 1.84(A2) 2.06(B1)

Sekil 23: Ogretmenlerin 6grencilerin dil seviyelerine dair tahminleri

Cogu 6grencinin giris seviyelerinin dusuklagu (ve asagida ele alinan diger
faktorler) goéz o6nine alindiginda, 6grencilerin sekiz ayda hedeflenen B1
seviyesine ulagsmalari neredeyse imkansizdir. Ancak bu durum her zaman

8 Qr. Vale ve d. 2013
8 Anketimize katilan 6grencilerden yaklasik ylizde 50’si Anadolu liselerinden mezundur (Say1=4320
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anlasiimadigi igin, ingilizce 6égretmenleri cogunlukla kendilerini akademisyenler
ve departmanlar tarafindan imkansizi basaramamakla suclaniyor gibi
hissetmektedir®®.

3.1.2 Motivasyon Motivasyonun disik olmasi tekrar tekrar vurgulanan
ikinci noktadir. Motivasyonun dasik olmasina énerilen sebepler; 6grencilerin
lise son sinifta Universiteye giris sinavlarini ge¢mek igin harcadiklari yogun
¢abanin ardindan hazirhik sinifini ‘tatil’ olarak gdérmeleri, bakis acilarinin
olgunlagsmamis olmasi, bir an dnce Universite derslerine gegcme istekleri ve
ingilizce’'nin egitimleriyle ya da kariyerlerinin bu asamasinda hayatlariyla
ilgisini gérememeleridir. Ogrenciler ise ingilizce 6grenme motivasyonlarinin
ylUksek oldugunu iddia etmektedir:

(Sayi = 4320) EDI T-EDI EDT Ortalama
Daha ileri seviye egitim igin 1.9 1.8 1.8 1.8
Uluslararasi seyahat igin 1.8 1.8 1.8 1.8
is olanaklar igin 1.9 1.8 1.7 1.8

Sekil 24: Ogrencilerin motivasyon sebepleri®'

Ogrencilerin 6ne sirdiigi sebeplerin dogrulugu, ders gézlemlerinde nadiren
kanitlanmistir.  Motivasyon  eksiklikleri, derslere katilmamalarindan ve
Universitelerin  bildirdigi devamsizlik sorunlarindan agikga gorilmektedir.
Ogretmenler bu durumu telafi edebilmek icin, etkilesim potansiyeli yiksek
ve Ogrencilerin genc yaslarina 6zel ilgi alanlarina hitap edecek sekilde ders
isleyerek i¢csel motivasyon yaratma yoninde buyutk caba sarf etmektedir.

Hem o6grencilerin hem de 6gretmenlerin hakli olma ihtimali de yok dedgildir.
Sonugta égrenciler, uzun vadede Ingilizce 6grenme motivasyonuna sahiptir
(Sekil 24’te gérulen tim yanitlar uzun vadeye isaret eder). Hatta 6grenciler, saha
calismasi sirasinda sorulan bir diger soruya yanit olarak, motivasyon eksikliginin
ilerlemelerini engelleyen temel sebeplerden oldugunu éne stirmas ve bu goras,
6gretmenleri tarafindan da dogrulanmistir.

% Bir CEFR seviyesinden digerine gecmek icin gereken ders saatini hesaplamanin zor oldugu bilindik bir
gergekse de, Avrupa Dil Sinavi Uzmanlari Birligi'nin sagladigi kilavuz ilkelerde, motivasyon, icerik vb. sartlara
bagl olarak, minimum 500 saat egitim 6nerilmistir. (aktaran @ kaj.upol.cz). Turkiye ALTE Uyesi degildir.

9 Ogrenciler sorulara 0 (6nemsiz) - 2 (cok 6nemli) dlceginde cevap vermistir.
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Ogretmenlerin siralamasi Ogrencilerin
(Say1 = 350) siralamasi (Say1=4320)

Dustk motivasyon 1= 3=
ingilizceye ilgisizlik 1= 9=
Yetersiz konugma/dinleme pratigi 3= 2
Siniflarin kalabalik olusu 3= 5=
ingilizce 6grenmeye ge¢ baslamis olmak 5= 3=

Ana dili ingilizce olan kimselerle tanisma 5= 1

sansinin azhg

Materyallerin uygun olmamasi 7 7=
Calismaya yeterli zaman olmamasi 8= 7=

Uygun olmayan 6gretim sekli 8= 5=
Ogrenim kaynaklarinin yetersizligi 10 9=

Sekil 25: ingilizcede ilerlemeyi etkileyen faktérler

Sekil 24'te 6grencilerin motive olduguna, Sekil 25'te ise olmadigina isaret eden
bu celiskili sonuglar, kisa ve uzun vadeli amaclarin birbiriyle tutarsiz oldugunu
gosteriyor. Ogrenciler, ingilizceye is olanaklarini degerlendirmek, daha ileri
seviyede egitim ve seyahat icin uzun vadede ihtiyaclari olacaginin farkinda
olsalar da, kisa vadede hazirlik sinifinda 30-35 saat ingilizce gérmek, (bir
6grencinin ifadesiyle) ‘present perfect tense’i altinci defa 6grenmek konusunda
motivasyonlari disiktdr2.

Motivasyon, pek ¢ok bakimdan temel meseledir; motivasyon olmadan 6grenmek
pek de mumkin degildir. Bu gercek, Turkiye’deki Universite hazirlik siniflari
hakkinda gectigimiz yillarda yapilan bir dizi calismayla da tespit edilmistir.?> Bu
arastirmalarin hepsinde mevcut anketle ayni sonuglara variimistir:

Ogrencilerin cogunlugu (bir arastirmaya goére yiizde 96's1), daha kisa vadeli
akademik ihtiyaclarindan ziyade, uzun vadeli mesleki nedenlerle ingilizce
o6grenmek istediklerini kabul etmektedir.

Tirkce yerine ingilizce 6grenim gormek, akademik 6grenimin hem hizini
distrmekte, hem de derinligini azaltmaktadir.

Bu hususlar, en iyi Kirkgdéz (2005:118) tarafindan 6zetlenmistir:

Ogrencilere dair, yapilan anketten edinilen bulgulara bagli genel izlenim, farkli sebeplerle
ancak temelde arag olarak uzun vadeli (egitim sonrasi) hedeflere yonelmis, ingilizceleri ile ilgili
spesifik amaglari ve 6zellikle de genel dil becerileri bakimindan degerlendirmeleri oldukga
olumlu bir gruptan olduklari yéniindedir. Buna ragmen, ADIE (Arag Dili ingilizce Egitim) siireci,
onlar icin de ayni oranda sorunlu gériinmektedir ve dgrenciler, 6zellikle de ADIE'nin akademik
ders konularini 6grenmelerine etkisi konusunda kaygilidir...

92Bkz. Vale ve d. 2013: 17

93Bkz. Kirkgdz Y (2005 & 2009), Bektas-Cetinkaya (2012), Basaran S ve F Hayta (2013), Tokoz Goktepe (2014),

Shatrova (2014)
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Mevcut arastirmada &grenciler, esas olarak ekonomik biiyiime silrecinde olan bir (lkede
ingilizce bilmenin getirebilecedi uzun vadeli faydalar ve yaratacagi firsatlardan motive
olmaktadir. Ogrenciler, beklendigi tizere, ADIE yiiziinden birgok zorlukla karsilasmaktadir.
Dolayislyla, uzun vadeli avantajlar ile kisa vadeli zorluklar arasinda bir gerilim yasanmaktadir.

Sekil 23’te ‘materyallerin uygun olmamasi’ ifadesiyle belirtilen motivasyon Kirici
bir baska unsur da, mifredatin gérinirde uzun vadeli mesleki ihtiyaclarla da,
o6grencilerin akademik egitim alanlariyla da bagdasmiyor olmasidir. Bu unsur,
Kirkgdz (2009) tarafindan da dogrulanmistir:

Hem 6grencilerin yazili yorumlarindan, hem de gértisme verilerinden edinilen genel hissiyat,
ogrencilerin cogunun (%93,5inin), [lisans] alan derslerinin gereklilikleri ile YDM'de (Yabanci
Diller Merkezi = hazirlik okulul 8gretilenler arasinda bir ugurum oldugunu hissettigi yénindedir.
AAI mifredatinin dil becerilerini gelistirme konusunda yararl oldugu gérisiinde olan anket
katihmcilari, eksiklikleri ise asagidaki ifadelerle belirtmistir:

Burada (bolam ismi vererek), alanimizla ilgili ingilizce 6greniyoruz, orada (YDM'de) ise giindelik
Ingilizce 6greniyorduk. Ikisi arasinda blyik fark var. Bélimimize basladigimizda, 6nceden
aldigimiz egitimin burada goérdiklerimizle pek de alakasi olmadigini gérdiik.*

Tabii, ihtiyaglar temelinde olusturulacak daha amacina uygun bir mifredatin
daha motive edici olacagl da savunulabilir; ancak asil sorun, 6grencilerin
yaptiklarinin  farkinda olmamalari ve o6grendiklerine lisans programlari
baslayana kadar, diger bir deyisle, hazirhk okulu bitene kadar ihtiya¢
duymayacak olmalaridir. Bu bakimdan a) ingilizce daha gok, 6grencilerin lisans
egitimlerinden 6nce degil, bunlara paralel olarak égretilmeli ve b) mufredat
daha amaca uygun olmalidir. Bu iki unsur, 6nimuzdeki béliumlerde daha ayrintili
olarak ele alinacaktir.

3.1.3 Zorunluluk Hazirlik sinifi dersleri genelde zorunlu, ancak kredisizdir.
Ogretmenler, 6grencilerin hazirlik sinifinda olmalariylailgili, ihtiyac ya da istekten
ziyade zorunluluk hissettiklerinden sikca sikayetci olmus; bu goérds, 6grencilerin
ankete cevaben yaptiklari yorumlarda da ifade edilmistir. Universitelerin hepsi,
kati bir devam mecburiyeti uygulamakta ve devamsizliga bagl basarisizlik
oranlari, kimi Universitelerde ytzde 10’a ulagmaktadir.

Bazi Universitelerde ise hazirlik sinifi, en azindan égrencilerin bir kismi igin,
tercihe baghdir ve bu kurumlar uygulamanin basarili oldugunu belirtmistir.
Hazirlik sinifinin tercihe bagh kilinmasina, ingilizce standartlarini distrecegi ya
da ogrencileri hazirlik sinifini tatil olarak gérmeye tesvik edecegi gerekgesiyle
karsi cikilabilir. Kimi tniversiteler, bu sorunlari zorunluluk yerine glgla bir tesvik
getirerek asmistir. Bu uygulamada, égrencilerden sene sonunda uluslararasi bir
sinavdan ya da CEFR ile uyumlu zorlu bir yeterlilik sinavindan gecer not almalari
istenir ve bu gerekliligi yerine getiremeyenlerin bir EDT programa ya da egitim
dili EDT olan baska bir Gniversiteye yonlendirilecegi bilgilendirmesi yapilr.

3.2 ingilizce dil programlarinin dagilimi

Akademik egitimde ingilizce dil derslerinin yillara ve asamalara gére dagilimi her

94 Kirkgdz 2009: 88



ne kadar buyuk farklik gosterse de, 6grencinin Universite egitimi ilerledikce
sunulan ders sayisinin azaldigi genel bir yapi mevcuttur. Mevcut proje icin
yapilan pilot ve saha calismalari sirasinda ziyaret edilen 24 Universite arasinda
bu dagilim asagidaki gibidir (uygunluk kriterleri, grencinin EDT, T-EDI ya da EDI
programlardan hangisini takip ettigine gére degismektedir):

Yil/egitimin agsamasi Sayi (Sayi =24) Yiizde
Hazirlik Sinifi 24 100%
Lisans 1 23 96%
Lisans 2 15 63%
Lisans 3 12 50%
Lisans 4 10 42%
Yiiksek Lisans 8 33%

Sekil 26: ingilizce dil derslerinin dagilimi

Bolum 3.1’de gérdagumdiz gibi, hazirlik sinifi, 6grencilerin lisansta kendilerinden
beklenen ingilizce konusunda pek fikirleri olmamasi dolayisiyla, dile karsi
motivasyonlarinin en dustk oldugu doénemdir. Halbuki lisans o6grencileri,
egitimlerinin ileri safhalarinda aldiklari dil desteginin azalacagini gérecektir. Bu
derslerin dagiliminin yeniden diizenlenerek ve lisans kariyeri boyunca 6grenciye,
uzmanlk derslerine paralel olarak (daha amaca uygun bir mifredatla), daha
cok destek saglanarak motivasyonun arttiriimasi, siddetle desteklenecek bir
fikirdir. Bu derslerin zorunlu ya da se¢meli olmasi, egitim diline bagl olacak; EDI
programlar igin zorunlu, EDT programlar i¢inse se¢cmeli olacaktir.

LisansUsti 6grencilere ingilizce dil egitimi imkani saglanmamasi, kaygi verici
bir meseledir. Zira lisanststi 6grencilerin, egitim dilleri ne olursa olsun, temel
ingilizce kaynaklara bagimsiz erisim ihtiyaci daha buyuktir. Bitirme projesi ve
tezlerin ingilizce hazirlanmasinin sart ya da miamkian oldugu Gniversitelerde
ise 6grencilerin buna yoénelik 6zel ihtiyaclari olacaktir®>. Ankete katilan sekiz
Universitede sunulan imkanlar birbirinden farkli ve de sinirli olup, aralarindan
yalnizca besinde lisansustt 6grencilere tam destek programlari sunulmaktadir.
Ziyaret edilen Universitelerden ikisinde, 6gretim asistani olarak alti aya kadar
goérev yapmis ve ingilizcesini gelistirmeye zaman ayirmis lisansisti 6égrencilere
yonelik 6zel hazirlik programlari uygulanmaktadir. Bu gibi programlar,
genisletilebilir ve resmilestirilebilirs.

3.3 Miifredat _
Universitelere yapilan ziyaretlerde, bes tur Ingilizce egitim mufredatina
rastlanmistir:

95 Baz Universiteler, her iki dilde teslime izin verirken, bazilari da, tercih ya da uygunlugunu dikkate almaksizin,
tek dilde i1srarcidir. Bu durum, uluslararasi pratige uygun gériinmemektedir.

% Bununla beraber, odak grup galismalarinda EDI programlara asistanlik yapan OA'larin ingilizceden ok Tiirkge
kullandiklari sikga belirtilmistir.



Genel Amach ingilizce (GAI) Genel ingilizce programi, giinlilk sosyal ingilizce
egitiminden olusur, dort beceriyi de kapsar, ancak 6zel bir egitsel ya da mesleki
uygulamasi yoktur. Avantaji, 6gretmenlerin GAI dgretebilecek egitime sahip
olmasi; dezavantaji ise 6grenciler, geldikleri okullarda da GAI 6grenmeye
cabalamis olacaklari igin, bu egitimi tekrardan ibaret ve amaclariyla bagdasmaz
bulacak olmalaridir.

Genel Akademik Amach ingilizce (GAAI) GAAI, akademik egitim icin gereken
becerilerin 6gretilmesi igin tasarlanmis, ancak belirli bir alan ya da egitim
dalinda uygulamasi olmayan akademik ingilizcedir. Ogrencilerin amaglariyla bir
Olclde bagdasir olmasi avantajini tasityan egitim, kimi 6grenciler tarafindan ise
kendi alanlariyla ilgisiz bulunacaktir. Bir diger dezavantaji da, her 6gretmenin
GAAI 6gretebilecek egitime sahip olmamasidir?’.

GAI-GAAI Karisik Pek cok kurum, GAI ile GAAI programlarini karisik
uyguladiklarini; genellikle, hazirlik sinifinin ilk sémestrinda GAI, ikinci sdbmestrda
ise GAAI, ya da baslangi¢ seviyesindekilere GAI, alt orta ya da orta seviyedeki
dgrencilere ise GAAI programi sunduklarini bildirmistir.

Spesifik Akademik Amach ingilizce (SAAI) SAAI, belirli bir uzmanlik alanina,
érnegin mimarlar, ekonomistler, disciler vb. icin ingilizce seklinde uyarlanmis
AAI'dir. Avantaji, o6grencilerin  programi  amaglariyla bagdasir bulmast;
dezavantaji ise genelde SAAI icin yayimlanmis 6égretim materyali bulunamamasi
ve 6gretmenlerin ihtiyaclari olan uzmanlik bilgisinin eksikligini hissetmeleridir.
Mesleki ingilizce (Mi) Mi programlary, is telefonlari, isle ilgili e-posta ve mektup
yazimi, sunum yapma, is raporu okuma vb. mesleki dil becerilerini kapsar.
Avantajl, mezuniyet ve is arama ddnemleri yaklasan &6grencilerin programi
amaglariyla son derece bagdasir bulmalari; dezavantaji ise Universitelerin bu
programi yeterince akademik bulmama ihtimalidir.

Saha calismasinda bu bes ingilizce égretim tiriinin her birine rastlanmis,
6grencinin akademik kariyerinin farkh evrelerinde farkli mifredat tirlerinin
kullanildigr gérulmastar:

yil GAI GAI - GAAI GAAI SAAI Mi
Hazirlik sinifi " 9 3 1 028
Yil 1 1 1 16 6 0
Yil 2 0 1 8 6 0
Yil 3 0 0 5 7 0
Yil 4 0 0 4 6 1
Yuksek lisans 0 0 8 0 0

Sekil 27: Tirkiye'deki Gniversitelerin 10 mifredati tarleri (Sayi=24)

97 Yaptigimiz ankette, EDI kurumlarda gérevli 6gretmenlerin yiizde 64'G AAI/SAI egitimlerinin olmadigini; EDT
Universitelerde ise yalnizca ylizde 37'sinin (Sayi=51) AAI/SAI egitimi almis oldugunu belirtmistir. Bununla
beraber, ingilizce 6gretmenlerinin egitimlerini ilerletme konusunda birinci tercihi ‘AAI/SAI 6gretim becerilerini
gelistirmek’ten yana olmasi, bu alandaki becerilerde eksiklik hissedildigine isarettir (bkz. Sekil 32).

9 Bu rakamlar, Gniversitelerin departman profillerini temel alir. Gergekte ise SAAI programinin yalnizca bir

Univer

sitenin hazirlik sinifinda mevcut oldugu goéralmustar.
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Bu rakamlar, 6gretmen anketlerinde de ¢ogunlukla dogrulanmistir.

(Sayi=350) EDI T-EDI EDT Ortalama
Genel Amagli ingilizce (GAI) %41.5 %41.5 %42.5 %41.5
Genel Akademik Amagli ingilizce (GAAI)  %24.5 %13.5 %23.5 %19.5
Spesifik Akademik Amacli ingilizce %10.7 %14.5 %5.0 %12.6
(SAAI)

Sekil 28 : Farkli i0 miifredat tirlerine harcanan siirelerin yiizdesi

Universite i0 mifredatlarinda yasanan temel sorun, amaca uygunluktur ve
bunu belirlemenin iki yolu vardir. Bunlardan biri, ihtiya¢ analizi yapilmasidir;
fakat daha 6nce de deginildigi gibi, I0 mifredatlarini gelistirmek igin yakin
dénemde ihtiyacg analizi gerceklestiren tniversite sayisi azdir®®'%°, Diger ydntem
ise 6grencilere ingilizce derslerini ne kadar yararl bulduklarinin sorulmasidir.
Genel algi, derslerin yararlilik seviyesinin olduk¢a disik oldugu yénindedir.

(Say1=4320) EDI T-EDI EDT Ortalama
Hazirlik sinifi 2.0 1.6 1.5 1.8
Ylksek lisans dersleri 1.7 1.7 1.7 1.7
Lisans dersleri 1.7 1.5 1.2 1.6

Sekil 29: Ogrencilerin IO derslerinin yararliligina dair algilar™

Bu bulgular, ingilizce derslerinin yalnizca ‘oldukca yararl’ olarak
degerlendirildigine isarettir ve Kirkgéz'tinkileri (2009) dogrular niteliktedir.
Burada, kendisinin 6grencilerinden birinin GAAI programinin yazma balimainiin
amacina uygunlugu konusundaki yorumlarini aktarmak yerinde olacaktir:

AAl yazma aktivitelerinde (niversite diizeyinde derslere daha yakin materyaller kullaniimal.
Programin icerigini akademik acidan ilgi cekici bulmadim. Genel konular hakkinda kisa
kompozisyonlar yazmamiz istendi. Bélimime basladigimda, &gretim goéreviilerinin istedigi
nitelikte yazi yazma konusunda pek ¢ok sorunla karsilastim. Arastirma temelli projeler gibi daha
zorlayici yazma ddevleri verilsin isterdim.%?

Bu alinti, yazma gorevlerinin amaca uygunsuzlugunu (ki bu proje i¢in yapilan
go6zlemlerde karsilasilan tipik bir durumdur) ve motivasyonu dustrme etkisini
acikga ortaya koymaktadir. Ogrencinin gorevi daha amaca uygun ve ilgi gekici
hale getirmek igin tek yol olarak proje calismasi dnermesi de ayrica ilgingtir.
GAAI derslerinin daha amaca uygun ve motive edici kilinmasinin baska yollari
da vardir ve 4. bolimde daha ayrintili olarak ele alinacaktir.

9 fhtiyag analizi, 6gretmenlerin egitim gereklilikleri arasinda 5'inci sirada yer almistir (bkz. Sekil 32).

100 Tiirk (iniversitelerinde gerceklestirilen ihtiyag analizleri icin bkz. Aykel ve Ozek (2010) ile Kirkgdz (2009)
101 Katihmeilar O (= yararsiz) 3 (= cok yararl) 6lgegi lizerinden yanit vermistir.

102Krkgdz 2009: 89; projeler hakkinda daha fazla bilgi icin, bkz. Béltim 4.7.
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Lisansuistii i0 programlarinin amaca uygunlugu ise farklilik géstermektedir. Baz
Universiteler, lisansustt 6grencilerilisans 6grencilerinin hazirlik programina dahil
ederken; bir Universite ise lisansustt dgrenciler icin 6zel bir hazirhk programi
baslatmistir. Universitelerden ikisi, tez hazirhii igin dzel destek saglarken, birinin
ise akademik yazma merkezi bulunmaktadir. iki Gniversite, lisansiisti 6grenciler
icin, anlasilana gore bireysel dlizeyde, amaca 6zel destek saglamaktadir.

Bir Gniversite, ingilizce'nin is basvurularindaki énemini kavrayan égrencilere
dérdiinci senelerinde tercihe bagh Mi dersi sunmaktadir. Ders, is olanaklarina
yonelik internet arastirmalari, basvuru mektuplari ve is gértismeleri gibi mesleki
becerilerin yaninda, rapor yazimi, e-postalar, sunumlar ve teknoloji kullanimi
konularini kapsar.

3.4 Kalite

Bu boélimde kaliteye iliskin cesitli konular bir arada incelenmektedir. Genel
anlamda programlar ve 6gretimle iliskili olan bu konular, 6lgtim ve standartlari,
kalite glvencesini, degerlendirmeyi, slrekli mesleki gelisimi (SMG) ve
Ogretmenlerin statisint kapsamaktadir. Siniflarla ilgili meselelere 4’Uncu
boélimde deginilecektir.

3.4.1 Ol¢iim ve standartlar Universitelerin cogu; program, ders materyali ve
o6gretim amaclarinin Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi (CEFR) ile bagdasir
nitelikte oldugunu belirtmis; programlarin ve kullanilan 6gretim materyallerinin
seviyelerine dair aciklamalar da bu bilginin kesinligini dogrulamistir. Bununla
beraber, standartlarin saglanmasi konusuna ayrica egilmek gerekmektedir.
Universitelerin cogu, amaclarinin 6grencilerini CEFR'ye gére B2 dizeyine
ulastirmak oldugunu belirtmis, ancak seviyenin pek ¢ok durumda ¢ogunlukla
B1+’ya distigl kabul edilmis ve yapilan anket (bkz. Sekil 23) 6gretmenlerin
tahminlerinin ortalama B1 oldugunu gd&stermistir. Sayet bu dogruysa - ki lisans
derslerinde yapilan sinif gézlemleri dogru olabileceg@ine isaret etmekte - ciddi
bir performans distkligld anlamina gelmekte ve lisans departmanlarinin
ogrencilerin ingilizce yeterlilik seviyelerinin cogunlukla yetersiz olduguna
dair sikayetlerini aciklamaktadir. Diger bir deyisle, standartlara cogu kez bagli
kalinmamaktadir.

Dikkate alinmasi gereken ikinci konu ise seviyelerin nasil élcildaguadir. Kimi
kurumlarda, bitirme igin yeterlilik sinavi olarak IELTS ya da kurumsal TOEFL gibi
uluslararasi sinavlar uygulanmaktadir. Digerlerinde ise nitelikleri son derece
degisken olan kurum i¢i sinavlar kullaniimaktadir. Bazi Gniversiteler, sinav birimi
Gyelerinin egitimine blyuk yatirnm yaparken, digerlerinin ise profesyonellikten
cok daha uzakta oldugu gorilmuistir'®3. Genel durumun iyi bir 6zeti, Dearden
(2014:15) tarafindan yapilmistir:

Ogrencilerden, onlari EDI programlarda egitim gorebilecekleri bir seviyeye getirmek Gzere
tasarlanmis bir Ingilizce dil dersi almalari istenmektedir. Ogrenciler ancak, sene sonunda
yapilacak sinavi basarili bir sekilde gecmeleri durumunda sectikleri alanda egitimlerine

103 Degerlendirme/sinav alaninda daha ileri seviyede egitim, 6gretmenlerin egitim gereklilikleri arasinda 2’inci
sirada yer almistir (bkz. Sekil 32)



baslayabilir. Arastirmanin katilimcilari, sinavlarin genelde kurum biinyesinde, standartlasma
yolunda hazirlandigini ve Universitede goérevli 6gretmenlerin, hazirlik sinifinin égrencileri EDI
egitime yeterince hazirladigindan emin olmadiklarini belirtmistir.

Burada ele alinmasi gereken iki mesele, sinavlarin kapsami ve birer seviye
belirleme araci olarak nitelikleridir. ingilizce 6gretmenlerinin  katilimiyla
dizenledigimiz anket, hazirlk sinifinin sonunda yapilan bitirme sinavlarinin
kapsadigi dil becerilerinin genelde sinirli oldugunu ortaya koymustur:

(SayI-350) EDI T-EDI EDT Ortalama
Okuma becerileri %95.4 %98.8 %100 %97.4
Yazma becerileri %95.4 %96.4 %92.6 %95.6
Dinleme becerileri %90.1 %88.5 %88.9 %89.2
Dilbilgisi/dil sistemi %81.6 %92.1 %100 %88.1
Konusma becerileri %78.3 %82.4 %59.3 %78.8
Objektif coktan se¢meli sinav %55.9 %73.3 %85.2 %66.6

Sekil 30: Hazirlik sinifi bitirme sinavlarinda degerlendirilen beceriler

Sekil 30, direktdrler ve bélim baskanlariyla yapilan gérismelerden edinilen
bulgulari, yani bitirme sinavlarinin ¢oguna yalnizca okuma ve yazma
becerilerinin dahil oldugunu, diger becerilerin ise atlandigini dogrulamaktadir.
Bu, hem 6gretim ve 6grenimde sinav sonrasi etkinin olumsuz olacagi (sinava
dahil edilmeyenler 6grenilmeyecek hatta belki 6gretilmeyecektir), hem de
Universitelerin standartlara uyma ¢abasinin zarar gérecegi anlamina gelir.

Dikkate alinmasi gereken diger mesele de sinavlarin kalitesidir. Sinavlarin
amaclanan seviyede degerlendirme yaptigl konusunda nasil kesin bir sonuca
varilabilir? Yapilan de@erlendirmenin, bir énceki seneyle ayni seviyede oldugu
nasll kesinlestirilebilir? Bunlar ele alinmasi gereken sorulardir. Kimi tniversiteler,
bu adimi simdiden atmistir ve bu konudaki deneyim ve uzmanliklarini paylasmaya
tesvik edilmelidir.

Bunun yaninda, bir vakif Gniversitesinde gorevli 6gretmenler, bitirme sinavlarinin
puanlarini sisirerek dégrencilerin ‘gecmesine’ ve lisans egitimlerine baslamasina
izin vermeleri konusunda yonetim tarafindan kendilerine baski yapildigini 6éne
stirmustdr. Bu uygulamaya, hazirlik okullari olan diger Ulkelerde sik rastlansa da,
mevcut projede yalnizca bir érnegiyle karsilasiimistir. Ancak bu érnek bile, titiz
bir sinav sistemi ve etik standartlara olan ihtiyaci daha da vurgulamistir.

3.4.2 Kalite giivencesi Daha 6nce deginildigi gibi, arastirmaya katilan
Universitelerin Ingilizce/yabanci dil departmanlarinin yaklasik vyarisi CEA,
EAQALS, Pearson Assured ya da BALEAP gibi uluslararasi kalite glvencesi
planlarini benimsemistir (bkz. Bélum 1.4). Burada vurgulamak gerekir ki; kalite



glvencesi planlari, yalnizca disaridan akreditasyon ve 6grenci alimi bakimindan
profesyonellik gdstergeleri olmakla kalmayip, ayni zamanda &gretim/
6grenim déngusunin her asamasinda egitim ve degerlendirme standartlarini
etkileyen unsurlardir. Kalite glivencesi slrecinin her bakimdan seffaf olmasi ve
Ogretmenler ile 6grencilerin sirecten haberdar edilmesi de ayrica 6énem tasir.
Kalite glivencesi konusunda farkl bir dizi durum ortaya cikartiimistir. Ankete
katilan Universitelerin yarisindan fazlasinda, goérunurde bir KG sureci ya da
tam bir sistem olmadigi; en iyi durumda, harici akreditasyona basvuruldugu ve
bunun hem personel, hem de 6grencilerin erisimine sunulan ‘kalite kilavuzu’na
dahil edildigi gozlenmistir. Direktorler ve bdlim baskanlarinin vurguladiklari
avantajlar soyledir: Kalitenin kanitlanabilmesi, Bologna slrecine uyumluluk,
profesyonel standartlarin belirlenmesi ile 6grenci ve personel alimi.

3.4.3 Degerlendirme Ziyaret edilen Universitelerden neredeyse yarisi kalite
glvencesi planlarina kayith olsa da, departman direktérleri/baskanlariyla
gerceklestirilen yapilandiriimis gérismelerde yalnizca iki Gniversite resmi olarak
o6gretmen deg@erlendirme planlarinin uygulandigini ortaya koyabilmistir. Dahili ve
harici 6gretmen degerlendirmeleri normalde tim kalite glivencesi planlarinin
bir parcasidir ve her ikisi de (ayni zamanda 6grenciler tarafindan degerlendirme)
YODEK planiyla ‘tesvik edilmektedir''®s. Ogretmen degerlendirmelerinin énemi,
Ankara’da bir Universitede go6zlemlenen dersten sonra gorevli 6gretmen
tarafindan séyle vurgulanmistir:

Burada degerlendirme diye bir sey yok kil Yénetim iyi bir égretmen olup olmadigimi nereden
bilecek? Derslerimi dikkatlice hazirliyorum ve iyi ders anlatmaya ¢alisiyorum, ancak bunu kontrol
eden kimse olmuyor. istesem hi¢ hazirlik yapmadan sinifa girer, kéti ders isler, yine de maasimi
alinm. Kimsenin ruhu bile duymaz!

Ogretmen degerlendirme, normalde yonetim odakli yGrGtilen bir slreg
olarak gordlur, ancak gectigimiz yillarda degerlendirme planlari, elestirel
degil, teshis ve gelistirme amacli gérilmeye baslanmistir. Modern sistemler
genelde, 6gretmenin kendi kendini degerlendirmesinin yaninda, 6grenciler®
ve meslektaslarin geribildirimlerini de icerir. Bu yaklasim, Tlrkiye’de bir
Universiteden en iyi uygulama 6érnegi olarak sunulan asagidaki aciklamada'®®
yansitiimistir:

Geribildirim kaynaklari asagidaki oranlarda birleserek genel performans
puanini olusturur:

%25 Degerlendiren kisi

%20 Degerlendirilen kisi

%20 Sinif gézlem geribildirimi

%20 Hazirlik sinifi koordinatért

%10 Meslektaslarin geribildirimi
%5 Ogrenci geribildirimi

104 Bkz. Westerheijden ve d. 2010: 97
105 Bijr Bologna stireci gerekliligidir; Ttrkiye’de uyumluluk Gizerine bir tartisma igin bkz. Yagci 2010: 595 -97.
196 Bjr baska 6rnek igin bkz. Murdoch (2000).

81



3.4.4 Siirekli mesleki gelisim (SMG) Kalite glivencesinin bir diger bileseni olan
SMG, yiksekdgretim kurumlarinin ise esas bilesenlerindendir. Saha ¢alismasi
sirasinda ziyaret edilen departmanlarin ylzde 75’inden fazlasinin binyesinde,
bir SMG ya da 6gretmen gelisim birimi oldugu goérilmus ve bunlarin ¢ogu,
kurum iginde ve disinda dizenlenen atdlye calismalari, yurtici ve yurtdisi
konferanslar katihm, uzman ziyaretleri ve daha ileri seviye egitim derecelerine
yonelik destegi kapsayan faal programlari oldugunu belirtmistir. Bununla
beraber, 6gretmen anketleri, arastirmaya dahil olan Universitelerin yaklasik
ylzde 20’sinde departmanlarin faal bir SMG birimi olmadigini dogrulamistir:

(Say1 =350) EDI T-EDI EDT Ortalama
Yilda birden fazla %44.4 %48.4 %22.2 %44.6
Yilda bir kez %11.8 %9.9 %7.4 %10.6
Yilda birden az %13.7 %13.7 %14.8 %13.8
Hicbir zaman %20.3 %19.9 %18.5 %19.9
Diger %3.9 %3.7 %33.3 %6.2

Sekil 31: Strekli Mesleki Gelisim (SMG) Olanagi

Bu rakamlar, ankette yer alan diger bir soruyla blylk 6lcide dogrulanmis;
dgretmenlerin yiizde 81,7’si (EDI kurumlarda yiizde 79,3'l, T-EDi kurumlarda
ylzde 83’lG, EDT kurumlarda ise ylzde 87,2’si), gectigimiz sene bir egitim
programi ya da etkinligine katildiklarini belirtmislerdir. Durum her hallkarda
endise vericidir ve SMG'nin halihazirda ihmal edildigi ya da mevcut olmadigi
Universitelerde bu konuda ¢6zim arayisina gidilmesi gerekir.

Ogretmenlere ayrica, baslica egitim ihtiyaglarinin ne oldugu sorulmustur.
Genelde dil yeterlilik seviyesinin liste basi oldugu diger Ulkelerden farkli
olarak, ingilizce’'nin gelistiriimesi liste sonunda yer almis, dgretmenler baslica
ihtiyaclarinin, dzellikle AAI/SAI alanlarinda mesleki gelisim oldugunu belirtmistir:

Siralama  Egitim ihtiyaci EDi  T-EDI EDT Ortalama
1 AAI/SAI becerilerimi gelistirmek 2.1 2.2 2.1 2.1
2= AAI/SAI alanlarinda materyal gelistirme 2.0 2.1 2.1 2.0
2= Sinifimda ITC/bilgisayar kullanimi 1.9 2.0 1.9 2.0
2= Dil degerlendirmesi/sinavi 1.9 2.0 2.1 2.0
5= AAI/SAI alanlarinda ihtiyac analizi/ders tasarimi 1.9 1.9 23 1.9
5= AAi(SAi alanlarinda materyal degerlendirmesi ve 18 19 20 19
segimi
5= GAI alaninda metodoloji becerilerinin gelistirilmesi 1.7 2.0 1.8 1.9
8 10 yonetimi 1.7 1.8 1.7 1.8
Kalabalik siniflara ders vermek 1.5 1.7 1.7 1.6
10 Ders planlamasi 1.4 1.6 1.6 1.5
10 ingilizce dil yeterliligimi gelistirmek 1.4 1.5 1.4 1.5

Sekil 32: Ogretmenlerin egitim ihtiyaclari (Sayi=350)
(Katiimcilar O (= yararsiz) 3 (= esas) 6l¢cegi Uizerinden yanit vermistir)
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Sekil 32'de Ozetlenen bulgulara bu raporun daha &nceki bdlimlerinde
deginilmistir ve bunlar 4’tncl bélimde ayrica ele alinacaktir.

3.4.5 Odgretmenin statiisii Dinyanin her yerinde, Universitelerde gorevli
Ingilizce 6gretmenlerinin stattleri ¢cogu kez dustktur. Bu sorun, daha 1984
yilinda tespit edilmistir.

ingilizce hizmet personeli genelde en disiik 6gretim notuyla gérevlendirilir; notlarinin diisiik
olmasi, onlara 6zel tiretilmis “okutman” sifatindan da bellidir!'®”

‘Okutman’ sifati, Turkiye'deki tim Universitelerde kullaniir ve gergekten
de akademik fakllte Uyelerinden daha duslik bir statlye isaret eder.
Okutmanlar, statllerinin kendilerini akademisyenlerin tabi oldugu arastirma
yapma gerekliliginden muaf kildiginin farkindadir ve pek ¢ogu bu durumdan
memnundur. Bununla beraber, cok sayida okutman da (ingilizce 6gretmenlerinin
ylzde 59,6's1) daha ileri seviyede egitim alma girisiminde bulunmus ve dil
egitiminin gesitli alanlarinda, genellikle kendi derslerinden edindikleri sinif
verilerini kullanarak, uygulamali arastirmalar yapmistir. Bu okutmanlar, bazi
Universitelerde tam akademik stati edinme hakki kazanmis, digerlerinde ise
gobrinlse gore boyle bir terfi s6z konusu olmamistir.

Ankete dahil edilen Universitelerin ikisinde uygulanan ydénetmelik, bolim
baskani/direktérin fakiltenin asli Gyesi olmasini gerektirir. Bu da kimi zaman,
yonetimini aldiklari alan hakkinda fazla bilgi ya da deneyimleri olmayan Kisilerin
direktor olarak atanmasina yol agcmaktadir. Bu, Turkiye’'de ya da diger Avrupa
Ulkelerinde herhangi bir Gniversitenin baska bir alaninda, verilecek onemli
kararlar mesleki ya da akademik bilgi veya deneyimle sekillenemeyecegi icin,
anormal kabul edilecek bir durumdur. Ornegin; Gst dizey bir Gniversiteye
yapilan ziyarette, departman direktérundn, Turkiye'de, Avrupa’da ve giderek
diger Ulkelerde de standart haline gelen Ortak Avrupa Dil Referans Cercevesi
(CEFR) konusunda bilgisi olmadidi gorilmistur.

3.5 Bulgular ve éneriler

Bolim 3’0in bulgulari, asagidaki paragraflarda ézetlenmis, ingilizce 6gretimi
bakimindan sonuclari netlestirilmistir. Bunlarin arkasindan, ayrintili 6neriler
verilecektir.

3.5.1 Saglanan imkanlar ve uygunluk Hazirlik sinifi ingilizce dil dersleri,
halihazirda tim EDI 6grencilere sunulmaktadir. Yonetmelik degisikligi
neticesinde EDT 6grencilerin hazirlik sinifina girme hakki kaldiriimisken, pek ¢cok
Universite, programlari cogunlukla EDT olan égrencilerin hazirlik sinifina gitme
hakkini korumak igin ift dilde T-EDI programlar baslatmustir.

Oneri Hazirlik sinifi ingilizce programlarina girisin normalde, yizde 100 EDI
programlara kayitl 6grencilerle sinirli olmasi ve EDT programlar igin hazirlik sinifi
olmamasi 6nerilmektedir. Lisans dlzeyinde EDT programiar icinse secmeli GAAI

107 Swales 1984: 11, Ortadogu ve Birlesik Krallik'taki deneyimlerinden yola ¢ikiyor. Bu konumu dogrulayan daha
yakin tarihli bir arastirma icin bkz. Jordan 2002.



programlari aciimaldir.

3.5.1.1 Dil yeterlilik diizeyi Hazirlik sinifina giriste cogu 6grencinin ingilizce
yeterlilik dizeyleri, blytk 6Olcide liselerde sliregelen ve giderilmesi bir nesil
stirecek bilyilk eksiklikler dolayisiyla gok diisiiktiir. EDI Giniversite programlarina
kabul edilen dgrencilerin ingilizce yeterlilik dizeyleri pek de dikkate alinmiyor
goérulmekte ve bu hazirlik sinifi programinin her alaninda zincirleme etki
yaratmaktadir.

Oneri EDI programlara secilebilmek icin bir Ingilizce yeterlilik diizeyi belirlenmeli,
ogrencilere programlarda ancak bu standarda ulasabilirlerse yer tahsis edilmeli
ve tim dil becerilerini sinayan gecerli bir sinavla dogrulanacak bu standarda
ulasana kadar bu programlara alinmamalidirlar.

3.5.1.2 Motivasyon Hazirlik siniflarindaki 6grencilerin cogu motivasyon eksikligi
yasamaktadir.

Oneri Etkilesime daha acik teknikler ve 6grencilerle daha bagdasir bir miifredatla,
hazirlik sinifi derslerinde motivasyonu artirmanin yollari aranmalidir (bkz. 3.5.3).

3.5.1.3 Zorunluluk Cogu kurumda, hazirlik sinifi dersleri EDi ve T-EDI 6grencilere
zorunlu, ancak kredisizdir.

Oneri Hazirlik sinifi dersleri, EDI 6grenciler icin bile istege bagh olmali; bu sayede
motivasyon ve égrenci 6zerkligi artirilmalidir.

3.5.2 Dil programlarimin dagiimi Universitelerde ingilizce dil dersleri, ilk
asamada yogunlasmakta, hazirlik yilinda sunulan yogun programdan sonra,
lisans yillarinda ise c¢cok az sayida ders gorlUlmektedir. Cogu Universitede,
lisanslstl 6grencilere saglanan dil egitimi imkanlari azdir ya da hi¢ yoktur.

Oneri Lisans programinin her dért senesinde de kredili GAAI ve SAAI dersleri
olmali, béylelikle égrencilerin EDI programiari boyunca dil destedi almalari ve
yeterlilik seviyelerini iyilestirmeye devam edebilmeleri saglanmalidir. Ayrica tim
lisansusti programlarda ihtiyag¢ temelinde tam dil destegi olmalidir.

3.5.3 Miifredat Cogu Universitede Genel Amacl ingilizce (GAI), bazilarinda ise
kismen Genel Akademik Amacli ingilizce (GAAI) miifredati okutulmaktadir. Lisans
programlarinda mifredat, yine cogunlukla GAAI'den ve égrencilerin akademik
disiplinleriyle daha uyumlu ihtiyac temelli programlar gelistirme ydninde az
sayida girisimden olusmaktadir. Yalnizca bir Giniversitede, 6grencilerin ingilizce
gerektiren is basvurulari yapmaya basladiklari dérdiinci sinifta Mesleki ingilizce
(Mi) dersi verilmektedir.

Oneri Hazirhk sinifi mifredatinda, GAl'den uzaklasilarak GAAI ve elestirel



diisiinceye yoénelmeli ve GAAI miifredatini, 6grencilerin bélimlerine dair
ilgi alanlariyla daha bagdasir hale gelecek sekilde kisisellestirmenin yollari
aranmalidir. Lisans programlarinda motivasyonu artirmak icin GAAl'ye ve
mimkiin oldugu yerlerde SAAl'ye odaklaniimalidir. Lisansiistil ingilizce destek
programlarinda, genis cesitlilikte AAl becerileri ve tez yazimi 6gretilmelidir.

3.5.4 Kalite

3.5.4.1 Deg@erlendirme ve standartlar Universitelerin kullanmakta oldugu dil
testi ve sinavlarinin cogu, kurum icinde gelistiriimekte; nitelik ve beceri kapsami
bakimindan farkliik géstermektedir. Ozellikle de bitirme standartlari, gtvenilir
bir sekilde degerlendirilmemekte, bunun neticesinde ise pek ¢ok égrenci lisans
programlarina okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinde tatmin edici
bir seviyeye ulasmadan girmektedir'.

Oneri Sinav prosediir ve modelleri oturmus (niversiteler, uzmanhklarini ve
hatta bugtin ve de gecmiste oldugu gibi, sinav érneklerini diger UGniversitelerle
paylasmalidir. Sinaviar gecerli ve kapsamli olmali, kararlastirilan seviyelerde tim
dil becerilerinden érnekler barindirmalidir.

3.5.4.2 Kalite giivencesi Kalite glvencesi ve akreditasyon planlarini
benimseyen pek ¢ok Universitenin yaninda, bu konuda yeterli ya da hi¢ imkana
sahip olmayanlarin sayisi da ¢oktur.

Oneri Tiim ingilizce departmanlari ve yabanci dil okullari, bir kalite giivencesi
planina, tercihen uzmanligi dil egitimi olan uluslararasi bir akreditasyon planina
basvurmalidir.

3.5.4.3 Ogretmen degerlendirme Ankete katilan (niversitelerden yalnizca
ikisinde 6gretmenlere yonelik seviye belirleme ya da degerlendirmeye iliskin
resmi planlar uygulanmaktadir.

Oneri Tim Ingilizce departmaniarinda seffaf bir 6gretmen degerlendirme plani
uygulanarak, 6grenciler, 6gretmenler ve potansiyel isverenlerin yani sira ulusal
ve kurumsal tim paydaslar icin égretim kalitesi garanti edilmelidir.

3.5.4.4 Surekli Mesleki Gelisim SMG imkanlari cogu Universitede iyi olsa da,
bunu tim Universiteler icin séylemek mimkun degildir. Ogretmenler, AAl ile ilgili
bircok alanda 6zel egitim ihtiyaclari oldugunu belirtmislerdir®,

Oneri Tiim ingilizce departmanlarinin, departman ici ve harici gretmen gelisimini
destekleyen eksiksiz bir SMG programlari olmalidir. Bu programlar, 6gretmenler
tarafindan belirlenen egitim ihtiyaclari konusunda duyarli olmalidir.

198 Tlrkiye'de ylksekodgretimde yabanci dil degerlendirmesi, dnem tasiyan ve sorun teskil eden bir meseledir
ve net bir tablo i¢in daha gelismis ve eksiksiz bir arastirma yapilmasi gereklidir.

109 Universitede gorev yapan Ingilizce 6gretmenlerinin ihtiyaci olan becerilerin tam listesi igin bkz. BALEAP
(2008).
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3.5.4.5 Ogretmenin statiisii ‘Okutman’ statlisii, bazi Universitelerdeki
arastirma yapmak ve daha ileri seviye yeterlilikler kazanmak isteyen
o6gretmenlerin  profesyonel kariyerlerinin 6ninde ‘cam tavan’ etkisi
yapmaktadir.

Oneri Gerekli becerileri, deneyimi ve yeterlilikleri edinen okutmanlar, pek ¢cok
Ulkede oldugu gibi, akademik fakilteye terfi edebilmeli, énlerinde ‘cam tavan’
engeli olmamalidir.



4 Bolum baglami:
Ingilizce ogretimi

4.0 Giris
Bu bdlimde, sistem ya da organizasyonla ilgili meselelerden ziyade pedagojik
meseleler ele alinacaktir. Buradaki tartisma ve bulgular, pilot ¢calisma ve saha
calismasinda ziyaret edilen 24 Gniversitenin hazirlik siniflarinda gergeklestiren
49 go6zleme dayalidir. Bu goézlemlerden edinilen temel bulgular, asagidaki
tabloda 6zetlenmistir:

Toplam Ogretmen Sinif
Anadili
Cinsiyet™| ingilizce/ | Dil diizeyi Dil diizeyi Miifredat Buyiikliik
degil

E K Al AID |B2 C1/C2|A1/A2 B1 B2|GAi GAAI SAAi[<14 15-20 21>

49 6 43 9 40 |4 45 19 25 5|36 N 2 |21 20 8

Tablo anahtari: E = Erkek Al = Anadili ngilizce GAI = Genel Amagli ingilizce
K = Kadin AID = Anadili Ingilizce degil GAAI = Genel Akademik Amagcli Ingilizce
SAAI = Spesifik Akademik Amacl Ingilizce

Sekil 33: i0 hazirlik sinifi gbzlemlerinin 6zeti

Hem bu goézlemlerden, hem de 6gretmenlerin yaptigi odak grup calismalari
ve anket yanitlarindan tespit edilen bir dizi pedagojik sorun, bu bélimde ele

alinacaktir:

1 Ogretmenlerin ingilizce yeterlilik seviyesi
2 Anadil kullanimi

3 Ogretmen yeterlilikleri ve egitimi

4 Mufredat

5 Ogretim materyalleri

6 Ders kitabina baglilik

7 Sinffici etkilesim

8 Sinif kosullari ve kaynaklar

9 Teknoloji kullanimi

4.1 Ogretmenlerin Ingilizce yeterlilik seviyesi
ingilizce 6gretmenlerinin dil yeterlilik seviyesi genel olarak iyidir. Ogretmenlerden
ylzde 92’si CEFR C1/C2, yalnizca yuzde sekizlik bir kismi ise B2 seviyesinde
degerlendirilmistir. Ancak bu degerlendirmeler, 6gretmenlerin kendi tahminleri
kadar iyimser degildir™:

"0 Bu gozlemlerde erkekler, anket nlfusunun ylizde 25-30'una karsl ylzde 12 ile bir dlglide yetersiz temsil
edilmistir.

" Bu tutarsizlik, ingilizce konusan Tirklerde tipik olarak rastlanan telaffuz hatalarindan kaynaklaniyor olabilir;
bkz. Thompson 1987

87



(Sayi=350) EDI T-EDI EDT Ortalama

iki dilli (C2) %28.9 %22.8 %12.0 %24.6
ileri seviye (C1) %68.1 %75.2 %88.0 %73.1
Ust orta seviye (B2) %3.0 %2.1 %0.0 %2.3

Sekil 34: Ogretmenlerin ingilizce dil yeterliliklerine dair kendi degerlendirmeleri

Bunlar, Avrupa standartlari ve uluslararasi standartlara gore iyi rakamlardir
ve Tirkiye'de ingilizce 6gretmenlerinin ingilizce yeterlilik standartlarinin
iyi oldugunu ve islerini yapma konusunda dil bakimindan gayet donaniml
olduklarini dogrular niteliktedir. Ogretmenlerin gogu, dil becerilerine ek olarak,
siniflarinda i¢csel motivasyon yaratmak icin blyuk ¢caba gostermektedir.

4.2 Anadil kullanimi

Onceden tim dil derslerinin hedef dilde islenmesi gerektigi diisiintlirdi; ancak
gectigimiz senelerde, anadilin (AD) de anlamayi kolaylastirmak ve sinif ydnetimini
daha verimli hale getirmek icin sinirli sekilde kullanilabilir oldugu gérusu, genis
capta kabul goérir hale geldi'. Bu proje icin yapilan saha c¢alismasi sirasinda
g6zlemlenen derslerde, 6gretmenler neredeyse tim dersleri ingilizce islemistir:

AD kullanimi Gozlemlenen ders sayisi/ylizdesi
Cogunlukla ingilizce 39 (%80)
AD’nin yalnizca netlestirme igin kullanimi 7 (%14)
Agirlikli anadil kullanimi 3 (%6)

Sekil 35: Gézlemlenen derslerde anadil kullanimi (Say1=49)

Go6zlemlenen derslerden yalnizca tg¢tinde (ytzde alt)) anadil, gézlemcinin (Turkce
bilmeyen) dersi takip edemeyecedgi asirilikta kullaniimistir. Aslinda, dersin daha
verimli gecmesi icin AD’nin daha ¢ok kullaniimasi bile beklenebilir. Blytk
kaygl uyandiran bir mesele, gézlemlenen derslerden 6grencilerin 6gretmenle
iletisimlerinde bile slrekli olarak AD’yi kullandigi ve 6gretmenin midahalesiyle
hedef dil kullanimina tesvik edilmedigi derslerin sayisi olmustur.

4.3 Ogretmen yeterlilikleri ve egitimi

Yeterlilikleri oldukca iyi seviyede oldugu gérinen ingilizce 6gretmenlerinin
yaklasik Gcte ikisi master derecesine sahiptir.

(Sayi=350) EDI T-EDI EDT Ortalama
Doktora %5.8 %7.9 %10.7 %7.2
Master derecesi %55.8 %52.7 %32.1 %52.4
Lisans derecesi %44.2 %44.8 %67.9 %46.4
Ogretmenlik sertifikasi / diploma  %48.7 %32.7 %28.6 %39.5

Sekil 36: Ogretmenlerin yeterlilikleri

2] siniflarinda AD kullanimina yénelik stratejilere dair bir tartisma ve faydall bir kontrol listesi icin bkz.
Harbord (1992)
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Ayrica bu yeterlilik derecelerinin, dogrudan ingilizce 6gretmenligi meslegiyle
ilgili alanlarda oldugu goértlmektedir:

(Say1=350) EDI T-EDI EDT Ortalama
ingilizce 6gretmenligi %61.5 %63.6 %57.1 %62.2
ingiliz dili ve edebiyati %21.8 %27.3 %28.6 %24.9
Dilbilim %7.7 %6.7 %10.7 %7.4
Egitim %12.8 %7.9 %7.1 %10.0
Digerleri 3 %11.5 %8.5 %3.6 %9.5
Yabanci diller %1.9 %1.2 %3.6 %1.7

Sekil 37: Ogretmenlerin en ylksek yeterlilik alanlari

AAIi/SAI alanlarinda yeterliliklerin ise az sayida oldugu gorilmistar. Sekil 32'de,
ogretmenler tarafindan belirlenen egitim ihtiyaclarinin cogunun AAI/SAI alanlari
ile ihtiyac analizi ve ders tasarimi, materyal sec¢imi ve gelistirme gibi daha
ileri seviye becerilerle ilgili oldugu ve de mifredatin odaginin GAi'den AAi'ye
cekilmesi icin detayli bir analiz yapilmasi gerektigi (bkz. Bolim 4.4) ortaya
koyulmustur.

4.4 Mifredat

Gozlemlenen siniflarda kullanilan mifredatta, agirh@in genel ingilizceye verildigi
— derslerin 36’sinda (ylizde 73) GAI, 11’'inde (ylzde 22) GAAI ve yalnizca 2'sinde
(yuzde 4) SAAI ogretildigi goralmastir. Ogrencilerin ihtiyaclarn ve akademik
alanlariyla daha bagdasir bir mifredatin motivasyonu artiracagi ve égrencilere,
lisans egitimleri icin gerekli dil ve elestirel distinme becerilerini kazandirarak,
onlari daha donaniml kilacagindan yukarida bahsedilmistir (Bolim 3.1.2).
Ogretmenlerle yapilan odak grup tartismalarinda, mifredat vurgusunun GAI'den
AAl'ye cevrilmesine cesitli gerekgelerle itiraz edilmistir:

Ogretmenlerin AAI/SAI alaninda egitimsizligi (Sekil 32'de dogrulanmistir). Bu
her ne kadar dogruysa da, derslerin égrencilerin ihtiyaclariyla daha bagdasir
hale getiriimemesi icin yeterli bir neden degildir. AAI 6gretmenlerine yonelik
cok sayida materyal ve ders programi mevcuttur; bunlarin hazirhk sinifi
o6gretmenlerine SMG kapsaminda sunulmasi mamkundir ve gereklidir.

AAI, temel seviyedeki 6grencilere uygun degildir ve bu seviyede uygun materyal
mevcut degildir. Her ne kadar temel seviye 6gretmenlerinin bir genel ingilizce
zemini olusturmalari gerektigini savunmak mudmkun olsa da, ¢ogu hazirlik
o6grencisi bu egitimi lisede ve ¢ogunlukla bircok kez gérmis olacagi icin, yeni
bir yaklagimdan motive olma ihtimalleri daha ytksektir. Ginimuzde uluslararasi
baslica i0 yayincilarinin gcogu, temel seviyede 6grencilere yonelik disik dizeyli
AAI materyalleri sunmaktadir.

GAAI materyalleri, 6zellikle de farkli bolimlerden égrencilerin olusturdugu siniflar

"3 Amerikan Kultirl ve Edebiyati, Uzaktan Egitim, Egitim Yonetimi, Tarkge, Kiltiirel incelemeler vb.



icin fazla genel kalmaktadir. Ogrencilerin bélimlerine gére gruplandiriimamasi
icin herhangi bir idari neden goérilmemektedir ve bu, mihendislerle mimarlarin
ayri siniflarda egitim goérdtgu bir Universitede de (gdzlemlenen toplam iki
SAAI dersinde) net bir sekilde gértlmistir. Bu uygulama mimkin olmasa
bile, aktiviteleri ‘kisisellestirme’ ve &6grencinin alaniyla daha bagdasir hale
getirme teknikleri mevcuttur. Ornegin; akademik yazma derslerinin ¢cogunda,
6grencilere akademik bir makalenin nasil yapilandirilacagr gésterilmis, ardindan
bu yapiy! tim 6grencilerin ilgi alanina girecek bir konuya (6r. ‘kiiresel 1sinma’)
uyarlamalari istenmistir. Uluslararasi pratikle daha tutarli olacak daha iyi bir
yaklasim ise her dgrenciden bélimayle ilgili akademik bir makale yazmasini
istemektir (6r. ‘Akademik disiplininizin kiresel iIsmmanin yol actigr sorunlardan
bazilarinin ¢éziimiine katkida bulunabilecegi bir yol dnerin’). Bunun iyi bir 6rnegi,
6grencilerden interneti kullanarak kendi akademik alan ya da mesleklerinin 6nde
gelenlerinden biri Gzerine ¢ dakikalik bir grup sunumu hazirlamalari istenen bir
GAAI konusma dersinde gézlemlenmis. Okuma derslerinde, 6grencilerden kendi
bulacaklari metinleri sinifa sunmalari istenebilir; bu hem metinlerin kendileriyle
daha ilgili olmasini saglayacak, hem de Ogrenci bagimsiziik ya da o6zerklik
derecesini artiracaktir'™.

4.5 Ogretim materyalleri

Saha calismasi kapsaminda yapilan ankette, 6Jretmenler ders slrelerinin
en blylk ylzdesini ders kitabi ve ¢alisma kitabinin kullanimina ayirdiklarini
gobstermistir.

(Sayi=350) EDI T-EDI EDT Ortalama
Ders kitabi ve calisma kitabi %40.6 %39.5 %43.5 %40.6
Bilgisayar/internet %28.5 %26.5 %27.5 %27.5
CD/kaset %24.5 %24.5 %22.5 %24.5
PowerPoint %23.5 %21.5 %23.5 %22.5
Video/DVD %20.5 %23.5 %22.5 %21.5
Akilli tahta %10.7 %19.5 %28.5 %16.5

Sekil 38: Kaynak kullanimina ayrilan surelerin ytizdesi

Diger bir soruya verilen cevaplarda ise ders kitaplarinin yiksek oranda
kullanildigini dogrulanmis ve ana kaynaklarin ¢ogunlukla Birlesik Krallik, bir
6lctide de ABD menseli uluslararasi basil materyaller oldugu belirtilmistir.

"4 By yaklagimin British Council'in Brezilya iiniversitelerinde uyguladigi SAI projesinde kullanimi i¢in bkz. Scott
ve d. 1984



(Sayi=350) EDI T-EDI EDT Ortalama

Uluslararasi basili materyal 3.2 3.2 3.3 3.2
Kendi materyallerim 2.8 2.5 2.3 2.6
Internet kaynakli materyaller 2.5 2.6 2.5 2.6
Kurumsal materyal 2.7 2.3 2.2 2.4
Yerel olarak yayimlanmis 1.4 1.3 0.8 1.3
materyaller

Sekil 39: Kullanilan 6gretim materyallerinin oranlari
(Yanitlar O (= hicbir zaman) — 4 (= her gun) 6l¢eginde verilmistir)

Bu materyallerin cogunda 6grenci ders kitabinin yaninda detayh bir 6gretme
kitabi ve ona eslik eden gorsel-isitsel materyaller, bilhassa da etkilesimli
tahta olarak kullanilabilecek ‘iTools’ yer alir. Bu materyallerin diinya capinda
kullaniliyor olmasi, Tirkiye’'deki Gniversitelerin ingilizce bélimlerinin en gincel
materyallerle donatilmis oldugunu dogrulamaktadir."> Bunlari takviye eden
‘kurumsal materyaller’ ise genellikle mufredat/materyal birimi tarafindan ek
materyal ve rehberlik saglamasi i¢in hazirlanan yuksek standartlarda kurum
ici materyallerdir. Bunlarin varligi, ingilizce bélimlerinde profesyonelligin (st
seviyede olduguna isaretse de, Sekil 32’de goéruldugu lzere, AAI/SAI alaninda
materyal gelistirme, ingilizce 6gretmenlerinin egitim ihtiyaglari arasinda ikinci
sirada yer alir (bkz. yukarida 4.4).

4.6 Ders kitabina baghlik

Ne var ki, yiksek standartlarda Uretilen ve teknolojik destek de iceren bu
modern materyallere asiri baghlik tehlikesi de yok degildir. Nitekim gozlemlenen
derslerde de bu ydnde kanitlara rastlanmis, derslerin ylzde 70’ten fazlasinda
diger kaynaklar ya sinirl olcide kullanilarak veya uyarlanarak ya da hic
kullanilmadan, yalnizca ders kitabinin takip edildigi goralmastar.

(Sayi1=49) Gozlemlenen ders sayisi/yuzdesi
Ders kitabi takip edildi 21 (%43)

Ders kitabindan bir 6l¢tide uyarlama yapildi 14 (%28.5)

Bir dizi farkh kaynak kullanildi 14 (%28.5)

Sekil 40: Gézlemlenen derslerde kullanilan materyaller

Gozlemlenen derslerde gorilen planlama derecesi bu durumu dogrulamis;
yaklasik yuzde 80’inin yalnizca ders kitabini ve destekleyici materyallerini
kullanarak planlandigi kanisina variimistir:

5 Bununla beraber, bazi Gniversitelerde korsan 6grenci kitabi kullaniminin yayginlagmasi kaygi uyandirmaktadir.



(Sayi1=49) Gozlemlenen ders sayisi/ylizdesi

Ders kitabinin 6tesine gegildi 1M (%22)
Ders kitabi takip edildi 38 (%78)
Planlamaya dair bulgular sinirliydi 0 (%0)

Sekil 41: Gozlemlenen derslerde planlamaya dair bulgular

Mevcut materyallerin kalitesi ve ¢ogu 6gretmenin 6gretim yukdnin agirligi
g6z 6nlne alindiginda, derslerin ¢ogunun ders kitabi Gzerinde planlanmasi
beklenir bir durumdur; ancak uyarlama eksikligi, su gibi bircok nedenden dolayi
kaygi uyandiricidir: Derslerde cesitliligi sinirlandirir; 6grencilerin baglam ve ilgi
alanlarina goére kisisellestirmeyi sinirlandirir; verilecek goérevlerin 6grencilerin
akademik alanlarina uyarlanmasini sinirlandirir (bkz. 4.4); sinifici etkilesim
firsatlarini sinirlandirir (bkz. 4.7); teknolojiyi kullanma firsatlarini sinirlandirir (bkz.
4.9) ve 6gretmenlerin kisisel inisiyatifini kisitlar. Ders kitabina siki sikiya bagli
kalmanin, 6zellikle de mufredat biriminin dersleri takiben ayrinti ek materyal
hazirlamis oldugu kimi durumlarda, departman gerekliliklerinden oldugu
anlasiimistir. Ancak odak grup c¢alismalarinda égretmenler, en ¢ok bdlimlerin
kendilerine materyal uyarlama ya da kendi materyallerini kullanma 6zgUrlGgu
tanimasindan memnun olduklarini siklikla belirtmistir. Sekil 39'da kendi
materyallerini kullanma ortalamasi her ne kadar ylksekse de, gdzlemlenen
derslerde bu ydonde ¢ok az bulguya rastlanmistir.

4.7 Sinifici etkilesim

Gozlemlenen hem GAI hem de GAAI derslerinin temel eksikligi, 6grencilere
yeterince konusma firsati taninmamasidir. Gézlemlenen 49 dersin yalnizca
yedisinde (yltizde 14), 6grenci konusma suresinin ikili calisma ve grup ¢alismasi
yoluyla bol tutuldugu; ‘6gretmen egemen’ olarak tarif edilen 16’sinda (ytzde
33) ise 6gretmen konusma suresinin (6gretmenin monolog seklinde ya da
6gretmen-6grenci etkilesiminde konusma suresi) 6grenci konusma slresini
6nemli 6lctde astigi belirtilmigtir:

(Sayi1=49) Gozlemlenen ders sayisi/yuizdesi
Ogrenci konusma stiresi bol 7 (%14)
Ogrenci konusma siiresi sinirli 26 (%53)
Ogretmen egemen etkilesim 16 (%33)

Sekil 42: Gézlemlenen derslerde etkilesim
Ogrenci konusma siiresinin azhidi, birgok ciddi sonu¢ dogurmaktadir:
Hakim iletisim seklinin, 6grenciden 6grenciye degil, 6gretmenden 6grenciye

olmasi durumunda, O6grencilerin konusma becerilerini pratik etme firsati
cok azalacaktir. Konusma becerileri, 6grenciler tarafindan hem dil yeterlilik



seviyelerinin gostergesi olarak, hem de kendi basina birer beceri olarak
Ozellikle 6nemli bulunmaktadir. Sinif gézlemleri, Trkiyeli 6grencilerin konusma
konusunda diger becerilere, 6zellikle de okumaya kiyasla zayif olduklarini ortaya
cikarmistir.

+  Konusma becerisinin zayif olmasi, 6grencilerin lisans programlarindaki akademik
performansini, 6zellikle de sinif tartismalarina katilma kabiliyetlerini etkiler.

Konusma pratigimiz eksik oldugu icin, su anda dersleri anlamada zorluk yasiyoruz. Derslerde séz
almak icin yeterli 6zglivene sahip dediliz. Derslere katilmak bizim igin blydk problem.’’®

* Derslerde etkilesim eksikligi, o6grencileri hem hazirlikta, hem de lisans
programlarinda sinifta pasif kalmaya itmektedir.

«  Ogrencilerin derslere aktif katilim firsatlarinin kisitlanmasi, derslerin ilgi
cekiciligini azaltarak, igsel motivasyonu dastrdigad goralmastar.

Etkilesim eksikligi, asagida sayllan pek cok sekilde kendini belli etmistir.
Ogretmenlerin, sorduklari sorulari 6grencilerin ikiser ikiser ya da gruplar halinde
tartismasini saglamak yerine, cevaplari strekli olarak 6grencilerden teker teker
almay! tercih ettigi gortlmus; ders kitabindaki grup aktiviteleri ¢cogunlukla
atlanmis; kitaptaki alistirmalara ¢ok az sayida ek konusma aktivitesi eklenmis;
konusma becerisini, yazma (6r. grup halinde yazma alistirmalari), dinleme
(6r. 6grencilerin cevaplarini paylasmasi ve karsilastirmasi), okuma (6r. her
6grencinin metnin bir bélimuna alarak gruplar halinde tamamlamaya calistigi
bulmaca yéntemiyle), dilbilgisi (6r. ikili dikte etme) ya da farkl bir dizi beceriyle
(6r. projeler) entegre etme firsatlari, neredeyse hi¢c degerlendirilmemistir.
Gectigimiz 25 senede; bilgi boslugu aktiviteleri, piramit tartismalar, bilgi aktarimi,
rol canlandirma, simulasyon, serbest tartisma gibi cok gesitli konugma teknikleri
gelistirilmistir. Ancak bunlar, gézlemlenen 49 derste yalnizca bir ya da iki kez
kullanilmistir. Bu tekniklerin kullanildigi az sayida 6rnekte ise sonuglar carpici
olmus; siniflar dinamiklesmis ve i¢sel motivasyon dizeyi artmistir. Bu dérneklerin
¢ogunda, s6z konusu 6gretmenlerin CELTA ya da DELTA yeterlilikleri vardir, bir
durumda ise 6gretmen CELTA egitmenidir. Bu derslerde 6gretmenlerin basit
teknolojik teknikleri derse dahil edebildigi gérulmustar (bkz. 4.9).

4.8 Sinif kosullari ve kaynaklar

Sekil 33’te goruldagu gibi, siniflarin cogu, ‘kiguk’ (14 ya da daha az kisilik) veya
‘orta boy’dur (15-20). ‘Buyuk’ sinif (21 ya da daha fazla kisilik) sayisi oldukca
az olup, ortalama sinif buyukligu, gézlemlenen lisans siniflarindan ¢ok daha
daslktir (bkz. Bolim 5). Bu durum, 6gretmen (ortalama 20) ve o6grenci
anketleriyle de bulylk olgtide dogrulanmissa da, hem o6grenciler hem de
o6gretmenler, siniflarin kalabalik olusunu 6grencilerin dil gelisimini engelleyen
baslica nedenler arasinda gostermistir (bkz. Sekil 25). Siniflarinda kag kisi
olmasini istedikleri 6grencilere de sorulmus ve daha da kicuk siniflar istedikleri
sonucuna varilmistir:

6 Kirkgéz 2009: 88



(Sayi1=4320) EDI T-EDI EDT Ortalama

ingilizce dil siniflarinizda kag kisi 19.5 21.8 20.0 20.6
bulunuyor?
ingilizce dil siniflarinizda kag kisi 14.0 14.3 13.7 141

olsun isterdiniz?

Sekil 43: Sinif biyakliga"”

Bununla beraber, sinif blyudkligu salt personel-6grenci oranindan ibaret dedgil,
belirli bir boyuttaki siniftaki 6grenci sayisi olarak gorilmelidir. Gézlemlenenler
arasinda yalnizca bir devlet Gniversitesinde 6grenci sayisinin, dlizenlemesi
rahatsizlik verecek ve 6gretmenin 6grencilerin ¢calismalarini kontrol etmek icin
dolasmasina izin vermeyecek kadar fazla oldugu goérulmustar.

Siniflarin ¢cogu iyi désenmis, aydinlik, havadar ve beyaz tahta donanimlidir. Her
sinifta, bilgisayar baglantili bir projektor ya da tepeg6z mevcuttur. Gézlemlenen
hemen her derste 6gretmenin bir bilgisayari oldugu, ancak ¢ogu kez kurumun
degil kendi bilgisayarlarini kullandiklari gérllmastar. Akilh tahta (IWB) ya da
iTools materyalleri, cogu kez geleneksel beyaz tahtaya yansitiimis, sinifta akilli
tahta tertibatinin bulundugu durumlar da olmustur. Siniflarin cogunda internet
baglantisinin olmadigi ya da zayif oldugu géralmustar. Yapilan tim gézlemlerde,
teknoloji seviyesinin yeterli, ancak ses kalitesinin ¢ogu kez 6gretmenin dizustu
bilgisayarina bagl olmasi dolayisiyla, disuk oldugu gorilmustar.

4.9 Teknoloji kullanimi
Siniflarin hepsinde teknoloji donanimi her ne kadar yeterli seviyedeyse de, bu
teknolojinin kullaniminin bir élclide etkisiz kaldigi séylenebilir':

Teknoloji kullanimi Gozlemlenen ders sayisi/yuzdesi
iyi/6zgiin 10 (%20)
Kitaplarin IWB materyallerinin takip edilmesi 36 (%73)
Mevcut degil 7 (%14)

Sekil 44: Teknoloji kullanimi (Say1=49)
(Rakamlarin toplami, bazi 6gretmenlerin hem kitaplarin IWB materyallerini takip
etmesi, hem de ek materyallerden faydalanmasi sebebiyle ylzde 100’0 asmaktadir)

Teknoloji kullanimi, bilhassa 6gretmenlerin (ki bazilari bilgisayara ¢cok da hakim
olmadiklarini belirtmistir) internetten faydalandigi ya da &égrencilerine ders
sirasinda cep telefonlarini kullandirttigi bazi durumlarda (ytzde 20), yaratici
ve etkili bulunmustur. Bunun iki iyi 6rneginde, 6grencilerin grup halinde yazma
alistirmalari icin cep telefonlarini kullandiklari, alistirmayl 6gretmenlerine
e-posta yoluyla gdnderdikleri ve 6gretmenin génderilenleri paragraf paragraf
tahtaya yansittigi géralmastar. Diger 6rneklerde, 6grencilerin ikili ya da daha

"7 Egitim personeline iliskin daha genel istatistikler igin bkz. Cetinsaya 2014; 129: Turkiye'deki tniversitelerin
o6grenci oranlari.

8 Sinifta bilisim teknolojileri/bilgisayar kullanimi, dgretmenlerin egitim ihtiyaglari arasinda ikinci sirada yer alir
(bkz. Sekil 32).
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buytk ekipler halinde Kahoot™, lizerinden quiz ¢6zdigl ya da oyun oynadigi,
bu yéntemin gayet motive edici ve sinifta 6grenciler arasi etkilesim yaratmaya
yardimci oldugu gérilmustar.

Bununla beraber, 6gretmenlerin ¢cogu kez (ytzde 73) sinifta kullanilan ders
kitaplarinin yayincilari tarafindan saglanan etkilesimli beyaz tahta (IWB)
materyallerini  kullanmaktan memnun, hatta buna mecbur hissettikleri
gorilmastdr. Bu da, ders kitaplarina asiri bagliigin bir baska érnegidir (bkz. 4.6).

Birka¢ go6zlemde, teknolojinin hi¢ kullaniimadigi olmus, ancak bu dersin
basarisizligina yol agmamis, hatta gézlemlenen en iyi derslerden birinde hemen
hemen hic¢ teknoloji kullanilmamistir. G6zlemlenen tim derslerde mevcut oldugu
halde 6gretmen, 6grencilerin afis sunumu yapmalari gibi kimi durumlarda,
uygun ya da gerekli olmadigi icin teknoloji kullanmamayi tercih etmistir.

4.10 Bulgular ve éneriler

Bolim 4’tn bulgulari, asagidaki paragraflarda ¢zetlenmis, ingilizce 6gretimi
bakimindan sonuglari netlestirilmistir. Arkasindan, bu bulgular temelinde
Oneriler sunulacaktir.

4.10.1 Ogretmenlerin ingilizce yeterlilik diizeyi Ogretmenlerin ezici bir
cogunlugunun ingilizce yeterlilik diizeyi son derece iyi olsada, (niversite
6gretmenleri icin bircok ilkede gecerli olan tiim becerilerde bir CEFR standardi
belirleme uygulamasi mevcut degildir.

Oneri YOK ve tim dniversiteler, C1 seviyesini (iniversitede gérevii tim Ingilizce
ogretmenleri icin minimum standart olarak belirlemeli ve tercihen dért becerinin
de degerlendirildigi uluslararasi bir sinavla kanitlanmasi istenmelidir.

4.10.2 Anadil kullanimi Tarkce kullaniminin cogu sinifta ok dusik seviyelerde
oldugu gorulmustar. Ozellikle temel seviyedeki 6grenciler icin acgiklamalar ve
talimatlarin ana dilde sunulmasinin daha verimli olacagi durumlar mevcuttur.

Oneri ingilizce derslerinde ana dilin uygun ve sinirl kullanimini saglamak icin
kilavuz ilkeler belirlenmelidir.

4.10.3 Ogretmen yeterlilikleri ve egitimi ingilizce 6gretmenlerinin
yeterlilikleri genel olarak iyi dizeydedir ve pek cogunun lisanslstu dereceleri
bulunmaktadir. Buna ragmen, ogretmenler kendileri icin 6zellikle AAI/SAI
alanlarinda daha ileri seviyede egitim oncelikleri belirlemis ve bu temel
deg@erlendirme calismasi neticesinde, daha ileri seviyede egitim ihtiyaglari
oldugu gorulmustar.

Oneri Universitelerde gérevli ingilizce 6gretmenlerinin egitim ihtiyaclarinin
karsilanabilmesi icin, kurumsal ve ulusal egitim programlari uygulamaya

"9 Ogretmenlerin siniflarina yénelik quiz indirmelerine, uyarlamalarina ya da olusturmalarina imkan veren oyun
temelli bir bilgisayar sistemidir. Bkz. https://getkahoot.com



konulmalidir. AAI/SAI alanlarinda ders tasarimi ve degerlendirmenin cesitli
yonleri (izerine dersler, éncelikli alanlardan biri olmaldir.

4.10.4 Miifredat Hazirlik siniflarinin cogunda miifredat, blyuk 6lgiide GAI'den
olusmakta, ikinci sbmestrde ya da daha ileri seviyedeki 6grencilere ise bir
olcide GAAI egitimi verilmektedir. Lisans mifredatinin cogunlugu GAAI'den
olusur. Universitelerin ¢ok azi, 6grencilerin akademik disiplin ve ilgi alanlarina
gore ozellestirilmis, ihtiyac temelinde lisans programlari gelistirmistir.

Oneri Universiteler, hazirlik, lisans ve lisansdstl programlarin genel ve spesifik
akademik ihtiyacglariyla daha bagdasir AAI/SAI programlari gelistirebilmek igin,
ihtiyac analizi becerileri edinmeli ve uygulamalidir.

4.10.5 Materyaller Tim dUniversitelerde nitelikli bilgisayar yazilimlari olan
modern, uluslararasi materyaller mevcuttur.

Oneri Universitelere amaca uygunluguna ve etkililigine gére secilecek modern,
uluslararasi 6gretim materyalleri tedarik edilmeye devam edilmelidir.

4.10.6 Ders kitabina baghlik Pek ¢ok tniversitede, ders kitabina bagl kalindig,
¢ogu 6gretmenin derslerini belirlenen ders kitabi Gzerinden planladigi ve kitabin
Otesine gecerek daha etkilesime acgik ya da 6grencilerin alaniyla bagdasir
aktiviteler gelistirme yontnde ¢abalarin az oldugu goéralmastar.

Oneri Ogretmenlerin ders kitabina bagliigini azaltmak ve ders kitaplarini
ogrencilerin kisisel ve disiplinlerine dair ilgi alanlarina uyarlama yollarinin
arastiriimasi i¢in egitim programlari baslatiimalidir.

4.10.7 Sinifici etkilesim ingilizce derslerinin ¢ogunda temel sorun olan
o6grenciler arasi etkilesim eksikligi, 6grencilerin konusma becerilerini gelistirme
firsatlarini kisitlamaktadir. Bu durumun, 6grenci motivasyonu bakimindan kisa
vadeli, 6grencilerin lisans programlarinda sinif tartismalarina aktif olarak katilim
becerisi bakimindan ise uzun vadeli etkileri séz konusudur.

Oneri Universitede Ingilizce égretiminin bir numarali eksikligi olan dil siniflarinda
ogrenciler arasi etkilesim eksikligini gidermek icin egitim programlari
tasarlanmalidir. Dersler, konusma becerisinin okuma, yazma, dinleme ve dilbilgisi
pratigine ydnelik tiim aktivitelere entegre edilmesine odaklanmalidir.

4.10.8 Sinif kosullar1 ve kaynaklar Siniflarin ¢cogu yeterli buyiklikte ve
gerekli donanima sahip olsa da, bu standartlarin karsilanmadigi bir iki 6rnekte
gorulmustdr. Cogu sinifta yeterli teknik kaynak bulunsa da, 6gretmenlerin cogu
kez kendi bilgisayarlarini kullanmak durumunda kaldi@i, internet erisiminin sinirli
oldugu ve dizlst bilgisayarlarin hoparlér sistemlerinin yetersizligi dolayisiyla
cogu kez sesle ilgili sorunlar yasandigi goérulmustar.



Oneri Her sinifin 6grenci kapasitesine gére standartlar belirlenmelidir. internet
erisimi, ses sistemleri ve bilgisayar tedariki iyilestirilmelidir.

4.10.9 Teknoloji kullanimi Ogretmenler blytk olciide ders kitaplarinin
yayincilarinin sagladigi IWB materyallerine bel baglamaktadir. Bu durum her ne
kadar genelde dersin ihtiyacini karsilasa da, 6grencilerin i¢csel motivasyonunu,
ogretmenlerin ise yaraticiligini ve 6zguarlugund kisitlamaktadir. Gézlemlenen
derslerin ¢ok iyi olanlarinda 6gretmenler hep kitabin standart yazilimindan
Oteye gegmistir.

Oneri i0 siniflarinda teknoloji kullanimi konusunda, égrencilerin cep telefonlarini
kullanmalari gibi teknolojik ekipman destegine odaklanan egitim programlari
gelistirilmelidir.






> BOlum baglami: 6gretim dili
olarak Ingilizce

5.0 Giris

EDI ile ilgili daha kapsamli baglamsal ve ilkesel meselelere Bolim 2'de daha
dnce deginilmisti. Bu bélimde ise ingilizce sunulan Gniversite ya da departman
derslerineiliskin konular ele alinacaktir. Buradakitartisma ve bulgular cogunlukla,
Universitelerin fakdlte Gyeleriyle dliizenlenen anketler ile pilot ¢calisma ve saha
calismasinda ziyaret edilen 24 Universitenin hazirlik siniflarinda gercgeklestiren
16 gbzleme dayanmaktadir. Bu gézlemlerden edinilen temel bulgular, asagidaki
tabloda 6zetlenmistir:

Toplam Akademik fakiilte liyesi Sinif
Anadili )
_ L e . v Akademik Sinif
(Sayi=16) |Cinsiyet In?jlgé(i:le/ Dil seviyesi disiplin Yaklagim bilykligi
EK|A AD BT B2C1/c2([ 05 Hukuk |SAI DIBE EDI|<14 1520 21>
16 8 83 13|1 4 n 6 9 1 4 1 1mn| 3 3 10

Tablo anahtari E = Erkek Al = Ana dili ingilizce Fen = fen bilimleri ~ SAI = Spesifik amacli ingilizce
K = Kadin AID = Ana dili Ingilizce degil Muh = miihendislik  DIBE = Dil ve icerik butinlestirilmis
egitim
Sos = sosyal bilimler EDI = Egitim dili Ingilizce

Sekil 45: EDI boliim derslerinin ¢zeti

Tespit edilen asagidaki pedagojik konulara bu bélimde deginilecektir:
1 ingilizce egitime yaklasimlar
2 ingilizce egitimde karsilasilan meseleler

5.1 Ingilizce egitime yaklasimlar
Turkiye'deki Universitelerin sundugu ingilizce dilinde egitimde, akademik
icerigin ingilizce yoluyla 6gretimine dair bir dizi farkli yaklasim mevcuttur.
Bunlarin icinden (¢ ana yaklasimi ayirt etmek faydali olacaktir':

ingilizce dilinde egitim
Il
{ \ {
Egitim dili ingilizce Dil ve Icerik Biitiinlestirilmis Spesifik Amagcli Ingilizce
(EDI) Egitim (DIBE) (SA)

Sekil 46: Tirkiye'deki Universitelerin ingilizce Dilinde Egitime Yaklagimlari

120 Dgrdiincil bir yaklasim ise ingilizcenin akademik ortamlarda ortak iletisim dili olarak kabul edilmesidir (ELFA
— bkz. Maurenen ve d. 2010), ancak Turkiye'deki Gniversitelerde bu gibi bir kabul gézlenmemistir.



Aclk bir sekilde birbirinden ayirt edilebilmesi icin bu ¢ terimden her birinin
tanimlanmasi ve agiklanmasi gereklidir:

+  Egitim dili ingilizce (EDI) EDI asagidaki sekilde tanimlanabilir:

Nifusun ¢ogunlugunun ilk dilinin (D1) ingilizce olmadigi ilkeler ya da yetki alanlarinda
tiniversite derslerinin ingilizce 6gretilmesi.’

EDI'nin amaci, alan igeriginin (ekonomi, fizik vb.) ingilizce 6gretiimesidir. Bu
tanim, ingilizcenin yalnizca akademik icerigi ‘aktarmak’ icin kullanildigini net
bir sekilde ortaya koymaktadir. Genelde, bu icerigi iletmekten Universitede
gorevli 6gretmenin sorumlu oldugu, dille ilgili agiklama yapma konusunda
sorumlulugunun ise (uzmanlik terimleri disinda) az oldugu ya da olmadigi
varsayilir. Dolayisiyla, 6@retim gorevlisi dersi cogunlukla D1°de isliyormus gibi
davranabilmektedir. Ogretim gorevlisi cogu kez lisansisti egitimini D1
baglaminda tamamlamis, bu bakimdan de kendisine 6gretildigi sekilde egitim
vermeye daha meyilli olacaktir.

Dil ve icerik Biitiinlestirilmis Egitim (DIBE) isminden de anlasildigi gibi,
bu yaklasimda 6gretmen ya da Ogretim gorevlisi, hem icerik hem de dilin
sorumlulugunu alir; DIBE, iste bu 6zelligiyle EDI'den ayrilir:

DIBE'de, adinda belirtildigi gibi, hem icerik hem de dili ilerletmek gibi net bir amag gozetilirken,
EDi’'de bdyle bir amagc sdz konusu degildir.'22

DIBE’nin amaci, hem igerigin hem de dilin 6gretilmesidir. Ogretmen (genelde
dil 6gretmeninden ziyade akademisyen) hem igerik hem de dil igin sorumluluk
Ustlenir ve o6grencilerin dersi anlamalarina destek olmak ve anlayip
anlamadiklarini kontrol etmek icin cesitli stratejiler uygular. Bu normalde,
belirli bir diizeyde DIBE egitiminden gecmis bir akademisyen olmalidir.
Gegtigimiz senelerde DIBE, pek ¢ok Avrupa (lkesinde, bilhassa uluslararasi
sertifika programlari olanlarda, ingilizce dilinde egitime hakim yaklasim haline
gelmistir.'23

Spesifik Amach ingilizce (SAI) SAi'de amacg, icerikten ziyade uzmanlik dilinin
Ogretilmesidir.’?4 SAl egitimi, genelde akademisyenlerden ziyade dil 6gretmenleri
tarafindan verilir ve amacg ya da ihtiya¢ baglaminda tanimlanir:

SAi'de (Spesifik Amagl ingilizce), belirli bir amag igin belirli bir grup 6grencinin ihtiyaci olan
spesifik becerilerin ve dilin 6gretim ve 6grenimi s6z konusudur.'?

Burada gidilen amag, akademik (AAI) ya da mesleki (Mi); odak ise dar ya
da spesifik (SAAI/SAMI) veyahut genis ya da genel (GAAI/GMI) olabilir. SAl'de
her daim dile odaklanilir; icerik burada yalnizca sergileme, bagdastirma ve
12! Dearden 2014: 2
122Dearden 2014: 4
123 Yiiksekdgretimde DIBE'ye iliskin yakin tarihli bir genel degerlendirme icin, bkz. Ruiz-Garrido & Campoy-
Cubillo (der.) (2013). Turkiye'den bir bakis agisi igin bkz. Darn (tarih mevcut degil)
124 Burada dil, yalnizca uzmanlik terminoloji bakimdan degil, her acidan ele alinir (dilbilgisi, dilin islevleri, séylem
ozellikleri, genel yap, kelime bilgisi vb.).
125 Day & Krzanowski 2011: 5
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motivasyon amaglariyla kullanilan ‘tasiyicrdir.

Tuarkiye’'deki tniversitelerde bu yaklasimlarin G¢lyle de karsilagsmak mimkuindur:
SAI, normalde dil destegi olarak ogretilir ve genelde kredili degildir; DIBE nadir
rastlanir bir uygulamadir ve saha calismasi sirasinda yalnizca tek bir érnegi
gozlenmistir; EDI ise ingilizcenin bazi ya da tiim programlarda egitim dili olarak
belirlendigi Gniversitelerde sik rastlanir bir uygulamadir; ancak pratikte, EDI
bashg@i altinda farkli bir dizi 6gretim stratejisi benimsenebilir ve ingilizce ile
Turkce degisen oranlarda bir arada kullanilabilir.

5.2 ingilizce egitimde karsilasilan meseleler

Bu bdlimde ele alinan meseleler, saha calismasi sirasinda yapilan gézlemler
ve 19 Universiteden 64 EDI fakilte tiyesinin doldurdugu anketler neticesinde
giindeme gelmistir. Temel meseleler sodyledir: EDi uygulamasinin baslatiimasi,
dil yeterlilik seviyesi, 6grenme sorumlulugu, uygulanan 6gretim stratejileri ve
EDI'ye yonelik egitim.

5.2.1 EDI uygulamasinin baslatiimasi Tirkiye'deki Universitelerin egitim
dili, kurumun yetkisine birakilmistir; ancak kararin pratikte kurum mu yoksa
bolim kademesinde mi verildigi sorusuna cevabin, her zaman net olmadigi
goérulmektedir. Bu proje kapsaminda yapilan ankete katilan faktlte mensuplari,
‘Hangi derslerin ingilizce 6gretilecegine kim karar veriyor?’ sorusuna karisik
cevaplar vermislerdir.

(Sayi=64) EDI T-EDI Ortalama
Universite %69,8 %34,8 %58,2
Bolim/bolim baskani %16,3 %47,8 %26,9
Ogretim gorevlisi bireysel olarak %4,7 %4,3 %4,5
Bakanlik/YOK %2,3 %0 %1.5
Ogrenciler %2,3 %0 %1.5
Diger/Yanit yok %4,6 %13,9 %7,4

Sekil 47: EDI uygulamasinin baslatiimasi konusunda kararlar

Bu sonugclar, EDIi Gniversitelerde egitim diline dair kararlarin ¢ogunlukla
kurumsal dizeyde verildigi; EDT Universitelerde ise departmanlara daha fazla
inisiyatif tanindigina isaret etmektedir.

Universitelere, ingilizce yeterliliginin personel aliminda rol oynayan bir
faktor olup olmadigr sorulmustur (Sayi=21). Doérdl, YOK ydénetmeliklerine
atifta bulunarak olmadigini, 17’si ise oldugunu sdylemistir. Goértsilen tim
Universiteler, akreditasyonu olan, genelde uluslararasi alanda bir ingilizce dil
sinavindan sertifika talep etmektedir. Universitelerden altisi ayrica, mulakat
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sirasinda adaydan ornek bir ders islemesini istediklerini belirtmistir. Yine de
tniversiteler cogu kez EDI ve T-EDI programlarda karsilasilan temel kisitlamanin,
bu programlari égretebilecek ingilizce yeterlilik seviyesinde akademik kadro
eksikligi oldugunu belirtmistir.

ingilizce eg@itim veren akademisyenlere tesvik verilip verilmedigi soruldugunda,
¢ogunluk boyle bir tesvik olmadigini sdylemistir. Burada durum, maas primi ya
da konferans destegi verilebilen kimi diger Ulkelerden farkhdir.

5.2.2 ingilizce dil yeterliligi ingilizce ders isleyen fakilte Uyeleri dil
yeterliliklerini genelde ylksek olarak degerlendirmistir:

(Say1=64) EDI T-EDI Ortalama
iki dilli (C2) %2.7 %9.1 %5.1

ileri seviye (C1) %89.2 %77.3 %84.7
Orta seviye (B1-B2) %8.1 %13.6 %10.2

Sekil 48: EDI faklte Gyelerinin ingilizce yeterlilik seviyeleri

Fakulte Uyelerinin kendilerine ydnelik bu degerlendirmeleri, ylizde 69’unun
CEFR C1-C2, yuzde 25’inin ise CEFR B2 dlizeyinde olduguna kanaat getiren
g06zlemcinin degerlendirmelerine kabaca uymaktadir. CEFR B2 duzeyi, genelde
EDI 6gretim icin minimum kabul edilir ve bu standarda gére, fakiilte iyelerinin
¢ogunlugu uluslararasi normlardadir. Ginimuzde; dil becerilerini daha ileri
seviyede gelistirmek isteyen azinlik ve EDI dersleri tGstlenmek isteyen, ancak
yeterlilik seviyesi gerekli standartta olmayanlar icin, akademisyenlere 6zel ders
kitaplart mevcuttur.

523 Ogrenme sorumlulugu EDi'nin yukaridaki tanimini yanlis c¢ikartmayan
EDI fakdlte tyeleri, 6grencilerine sunduklari dil desteginin ya sinirli seviyede
oldugunu ya da hi¢ olmadigini belirtmistir:

(Sayi=64) EDI T-EDi  Ortalama
Uzmanlik terimlerinin Turkceye ¢evrilmesi %58.3 %583 %58.3
Derslerin zor kisimlarinin Turkgeye cevrilmesi %52.8  %50.0 %51.7
Hi¢/neredeyse hig %216  %25.0 %23.0
Cift dilde sozluk tedariki %2.8  %16.7 %8.3
Diger %0.5 %425 %1.7

Sekil 49: EDI faklte Gyelerinin sundugu ingilizce dil destegi

Bu sonucglardan anlasilan pek c¢ok nokta olmustur: Fakllte CGyelerinin
o6grencilerine dil desteg@i verme konusunda ¢ok az sorumluluk aldiklari ortadadir;
destek ¢ogunlukla sadece kelime bilgisi konusunda ve ¢ogu kez ceviri yoluyla
verilmektedir; fakllte Uyeleri baska herhangi bir dil destek stratejileri olmadigini
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da acikca belirtmislerdir. Tim bu noktalar, DIBE ya da SAI yaklasimindan ¢ok,
EDIi yaklasima uymaktadir. Aradaki 6nemli fark, dersin islendigi dil diizeyidir:

Ogretmenin dil diizeyi Ogretmenin dil diizeyi Ogretmenin dil diizeyi
Ogrencinin dil dizeyi Ogrencinin dil diizeyi Ogrencinin dil diizeyi
EDI DIBE SAI

Sekil 50: Dil ‘uyumu’

Sekil 50, verilen G¢ durumda dil denkligi ya da ‘uyum’ seviyesini gosterir:

EDi Ogretim gorevlisi dersi kendi dil diizeyinde, yani genelde 6grencilerin dil
diizeyinden birkac seviye yukarida isler ve ingilizcesini 6grencilerinkine daha
yakin bir seviyeye ¢cekmek igin az bir ¢caba g0sterir ya da hi¢ géstermez'.
Ogretmen, dil farkini 6grencilerin problemi olarak gorir ve sinirli miktarda
destek saglar ya da hi¢ saglamaz.

SAI Dil 6gretmeni dil diizeyini 6grencilerin seviyesine diisiriir ya da biraz daha
st bir seviyeye ceker (L+1). Ogretmen, dil farkini kendi sorumlulugu olarak
goérur ve ogrencilerin seviyelerini ytkseltebilmek icin midmkin oldugunca
destek verir.

DIBE Ogretmen, &grencilerin dil sorunlarinin farkindadir ve kendi dilini
ogrencilerin seviyesine yakin olacak sekilde degistirmeye ugrasir; bunun
yaninda, iletisim ve anlamay! kolaylastirabilmek igin farkh stratejiler benimser.
Saha calismasi sirasinda gézlemlenen bir DIBE dersinde, 6gretmenin daha genis
cesitlilikte stratejiler uygulamakla kalmayip, bunlari igerikle dili entegre eden
sekillerde, 6rnegin ders esnasinda tartisilan bir metindeki dille ilgili noktalara
dikkat cekerek kullanmasi takdirle karsilanmistir.

5.2.4 EDI 6gretim stratejileri Goriisiilen EDI 6gretmenlerin cogu dgrencilerin
derslerini anlamalarini saglamaya ¢alismak icin kullandiklari stratejilerin farkinda
olmadiklarini ifade etmistir. Dolayisiyla, Sekil 49'da bahsedilen stratejileri,
gozlemlenen EDI derslerde gercekte kullanilan stratejilerle karsilastirmak
faydali olacaktir. Yapilan g6zlemler neticesinde, alti grup strateji belirlenmistir:

Ana dil stratejileri Bunlar akademisyenin anlamayi saglamak icin ¢esitli sekillerde
Turkge kullandigi stratejilerdir. Ana dil (AD) stratejileri, akademisyenlerin ankette
en cok bahsettigi stratejiler olsa da (bkz. Sekil 49), gézlemlenen derslerde nadiren
kullaniimistir.

126 Oldukga benzer bir analiz icin ayrica bkz. van den Berg & Ross 1999
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Strateji Gozlemlenen derslerde kullanim sayisi

Dersin cogunlukla AD’de islenmesi 1
Ozetler icin AD kullanimi 1
AD’nin netlestirme igin kullanimi 2
Sorularin AD’de yanitlanmasi 0
Teknik terimler icin AD kullanimi 0

Sekil 51: EDI 6gretmenler tarafindan kullanilan ana dil stratejileri (Sayr =16)

EDI akademisyenlerin en sik kullandiklarini belirttikleri AD stratejilerinin eksikligi,
beklenmedik bir netice olmustur. Ancak, gézlemci paradoksu yasanmis olmasi
da mUmkuandur. Gézlemcinin varhgi, akademisyenlerin davranisini etkileyerek
degistirmis ve normalde kullandiklari stratejileri bilin¢li ya da bilingsiz olarak
bastirmalarina yol agmis olabilir. Bu stratejiler akademisyenle ayni ana dili
konusan 6grenciler icin gayet etkili olabilecegi gibi, uluslararasi 6grenciler icin
ise son derece can sikicl sonuglar dogurabilir.

ingilizce dil stratejileri Bunlar ingilizce kullanimi konusunda genellikle rahat
ve kendine glvenen akademisyenler tarafindan kullanilan stratejilerdir ve
gozlemlenen derslerde de gercekten sikca kullaniimistir.

Strateji Gozlemlenen derslerde kullanim sayisi
Dersin cogunlukla AD’de islenmesi 15

Sorularin AD’de yanitlanmasi 7

ingilizce seviyesinin kitleye gére 4

ayarlanmasi

Sekil 52: EDI 6gretmenler tarafindan kullanilan ingilizce dil stratejileri (Sayi=16)

Go6zlenen ana strateji, gdzlemlenen derslerin biri disinda hepsinde neredeyse
ders boyunca ingilizce kullanilmasi olmustur; ancak burada da yine gézlemci
paradoksu devreye girmis olabilir. Buradan edinilen en dikkate deger bulgu,
go6zlemlerin yalnizca ytizde 25’inde akademisyenin dilini ‘6gretmence’ de denen
sekilde degistirmis olmasidir. Ogretmence, daha basit kelimelerden olusan,
daha yavas ve net telaffuz edilerek komplike ctumlelerin ve dilbilgisinin bile
kisaltilarak 6gretmenler tarafindan olusturulan égretim amach dil kullanimidir.
Ogretmenceyi, 6gretmenlerin dgrencilerine daha basit kelimelerle, daha yavas
ve kelimelere daha fazla vurgu yapilarak konustuklari bir dil olarak tanimlamak
da mimkanddr.

Onarim stratejileri isminden de anlasilacagi gibi, bunlar akademisyenin bir
problem sezdiginde kullanacagi stratejilerdir. Deneyimli EDI 6gretmenler, ileriye
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yonelik onarim stratejileri kullanacaktir; diger bir deyisle, ¢ikabilecek sorunlara
hazirlikli olan 6gretmen, 6grencilerin soru sormasini beklemek yerine, sinifin
anlayip anlamadigini kontrol etme yollarina gidecektir. Onarim stratejileri,
go6zlemlenen derslerde siklikla kullaniimistir:

Strateji Gozlemlenen derslerde kullanim
sayisl

Sorular kabul edildi/anlama dlizeyi kontrol 15

edildi

Dersin sorularla bélinmesine izin verildi

Anlama duzeyini belirleme amagl sorular 13

kullanild

Sekil 53: EDI 6gretmenler tarafindan kullanilan onarim stratejileri (Say1 =16)

Anlama duzeyinin kontrol( igin her iki yontem de yaygin olarak kullanilmis; ancak
“Sorusu olan var mi?” ya da “Anladiniz mi?” gibi daha genis sorulardan ziyade,
spesifik anlama sorularinin daha etkili oldugu gérulmastdr. Bununla beraber, her
iki durumda da 6grencilerden yanit alinamamis olmasi dikkati cekmistir. Spesifik
anlama sorularina sessizlikle yanit verilmesi, 6grencilerin derslere aktif olarak
katilma ydnindeki isteksizliklerinin bir baska kaniti olabilir (bkz. 4.7); ancak bu
baglamda daha 6nemlisi, bunun akademisyenin stratejiyi anlama seviyesini
6lcmek icin kullanmiyor oldugu anlamina gelmesidir.

+ Ders diizeni olusturulmasi Dersin belirli bir diizeni olmasi, 6grencilerin dersi
takip etmesine yardimci olmasi kesin yollardandir. Gozlemlenen derslerin
yaklasik yarisinda asagidaki stratejiler kullaniimistir:

Strateji Gozlemlenen derslerde
kullanim sayisi

Ogretmen dersin amaglarini/ders diizenini ilan eder 8

Ogretmen ders dizeni olusturmak icin anahtar 9

sorular sorar

Ogretmen ders diizeni olusturmak icin PowerPoint 7

kullanir

Sekil 54: EDi 6gretmenler tarafindan kullanilan ders diizenleme stratejileri (Sayi =16)

Bunlar, sadece EDI derslere yonelik spesifik stratejiler degil, tiim iyi derslerin
Ozelliklerinden olmalidir; dolayisiyla daha yaygin olarak kullaniimamis olmalari,
EDT derslerin de ayni sekilde dlzensiz islendigine isaret olmasi bakimindan,
kaygi uyandiricidir.
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+ Gorsel ara¢ destegi Ogrencilerin ingilizce, 6zellikle de sézli ingilizce
konusunda sorun yasadiklari siniflarda faydali olacak bir grup strateji, gérsel
araclarin kullanimini gerektirir. Bu stratejilerin birgcogu da yine PowerPoint
kullanimini gerektirir:

Strateji Gozlemlenen derslerde
kullanim sayisi

Ogrencilere PowerPoint slaytlarinin ¢iktilari verildi 1

Ogrenciler PowerPoint slaytlarina cevrimici ulasti 2

Ogretmen tahtay kapsamli olarak kullandi 6

Sekil 55: EDI 6gretmenler tarafindan kullanilan gérsel arag stratejileri (Sayi =16)

Gozlemlenen siniflardan yalnizca birinde 6grencilerin PowerPoint slaytlarina
¢ikti formunda ve bilgisayarlarinin bagl oldugu ag Gzerinden erisimleri olmasi
da dikkat ¢ekiciydi. Avrupa’'nin en nitelikli Gniversitelerinde, PowerPoint slaytlarin
6grencilere, genellikle Gniversitenin dahili agi Gzerinden saglanmasi, artik bir
gereklilik haline getirilmistir™’.

*  Metin destegi Ele alinacak son grup strateji, 6grencilere derse paralel igeridin
yazili halde saglanmasina yoneliktir. Bu strateji grubunun da, yine sinirli élgtide
kullanildigr géralmastar:

Strateji Gozlemlenen derslerde
kullanim sayisi

Ogrenciler ders kitabi, makaleler vb. kaynaklara 5

basvurdu

Denklem, érnek, gérev vb. kullanildi 8

Ogretmen yazili materyal dagitti 3

Sekil 56: EDI 6gretmenler tarafindan kullanilan metin destegi stratejileri (Say1 =16)

Bunlar, herhangi bir EDT dersinde beklenebilecek ve yine Universite kalitesi ile
egitim ihtiyaci gibi daha genis konulari giindeme getiren stratejilerdir.

5.2.5 EDi'ye yénelik egitim Dil yeterliligini iyilestirme ihtiyacindan daha
once bahsedilmistir (bkz. 5.2.2), ancak EDIi derslerin egitim ve 6grenim
standartlarini iyilestirecek teknikler konusunda daha genis bir egitim ihtiyaci
oldugu goérilmektedir. Daha 6nce de deginildigi gibi, EDI akademisyenler
kullandiklari stratejilerin farkinda olmadiklarini belirtmis ve hangi stratejilerin
etkili olabileceginin de farkinda olmadiklari gérilmustar:

Egitim personeli ingilizceye yeterince hakim olsa da (ve sorulari gogunlukla onay alma ve
uygun personel gelistirme firsatlariyla sinirli kalsa da), karma becerinin norm haline geldigi

127 PowerPoint’in avantajlari ve sinirlamalari konusunda daha kapsamli bir tartisma igin, bkz. Brazeau (2006)

106



ve igeriklerin karmasikhginin halihazirda agir olan bilissel isleme yikini daha da artirdigi D2
Gizerinden Universite diizeyinde egitimin kendine 6zel gereklilikleri konusunda uzman bilgisine
sahip olmalari ¢cok da olasi degildir.™8

Akademisyenler, EDi 6gretimde bir egitim ihtiyaci oldugunun farkinda olmadiklari
gorilse de, mesleki gelisimin epey sinirli olduguna dikkat cekmislerdir'?°:

Universitenizde ingilizce ders islemenize EDI T-EDi  Ortalama
yardimci olacak egitimler veriliyor mu?

Evet %35.9 %40.0 %37.5
Hayir %59.0 %56.0 %57.8
Yanit yok %5.1 %4.0 %4.7

Sekil 57: EDI egitim imkani (Say1=64)

Bununyine, daha genis kapsamli bir sorunun, Tarkiye’deki Gniversitelerde gorevli
akademisyenlere yaygin sekilde ya da duzenli olarak SMG imkani verilmemesi
sorunun bir pargasi oldugu gortlmektedir:

Bu egitim ne siklikla veriliyor? EDI T-EDI Ortalama
Yilda birden fazla %9.1 %30.0 %19.0
Yilda bir kez %27.3 %0 %14.3
Firsat oldukca/zaman zaman %36.4 %60.0 %47.6
Diger %27.3 %10.0 %19.0

Sekil 58: EDI akademisyenlere yonelik SMG imkanlarinin sikhigi (Sayi = 64)

Bu durum, 6zellikle de EDI bir unsur eklenen EDT iniversitelerde, tim EDI
programlarina kalite ve kalite glivencesi meseleleri bakimindan zarar vermesi
sebebiyle ciddi kaygl uyandirmaktadir.

EDI egitimi, diger Avrupa Ulkelerinde artik yerlesik bir uygulama haline gelmistir
ve bdyle bir egitim programinin odagina alabilecegdi iletisim meselelerinin
ana hatlariyla belirtiimesi ilgi ¢ekici olabilir. Klaassen ve de Graaff (2001)
bes olasi meseleyi siralamis, ardindan da bunlarin Hollanda’da muhendislik
alaninda 6gretim gorevlilerine yonelik bir EDI egitim programi gelistiriimesinde
kullanihsini géstermistir.

126Marsh ve Laitinen 2005, aktaran Coleman 2006: 7
129 EDI ders isleme becerilerinin iyilestirilmesi yoniinde egitimlere dair dneriler igin ayrica bkz. Basibek ve d.
2013:1824.
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Egitimde ele alinacak hususlar Egitimin amaclari

Etkili ders isleme usullerinin dil degisiminden  ingilizce ders anlatmada giicli ve

olumsuz yonde etkilenmesi —» zayif oldugum noktalari bilmek

Ana dili ingilizce olmayan égrencilerin Etkili ders isleme usullerinden

ihtiyaclarini karsilayan etkili ders isleme hangilerinin égrencilerin dersi

usulleri —» anlamalarina destek saglamak icin
kullanilabilecegini bilmek

ikinci dil ediniminin zorluklarina dair Ogrencilerimin EDI ile ilgili yasadiklari

farkindalik —>» sorunlari fark edebilmek

inanislar ve gercek ders isleme sekilleri
konusunda degerlendirme yapmak

Eger varsa, bu ilk dort noktayla bagdasan
kaltirel meseleler

Sekil 59: EDI Egitimi (Klaassen ve de Graaff 2001)

5.3 Bulgular ve oneriler
Bolim 5'in bulgulari, asagidaki paragraflarda 6zetlenmis, ingilizce 6gretimi
bakimindan sonuglari netlestirilmistir. Arkasindan bu bulgular temelinde 6neriler
sunulacaktir.

5.3.1 ingilizce egitime yaklasimlar Ingilizce dilinde egitim, Tirkiye'deki
Universiteler arasinda yaygin olsa da (bkz. Bélim 2), benimsenen yaklasim
temelde EDi'dir. Bu her ne kadar tarihte siiregelen nedenlerle uygulanan bir
yaklasim olsa da, daha yakin zamanda &zellikle de DIBE alaninda gelistiriimis,
diger Avrupa Ulkelerinin en iyi Universitelerinde giderek daha ¢ok kullaniimakta
olan, ancak Turkiye'de genellikle bilinmeyen baska modeller de mevcuttur.

Oneri ingilizce egitimde, EDI yaklasimindan, Dil ve igerik Buttnlestirilmis Egitim
(DIBE) yaklasimina gecilmelidir.

5.3.2 ingilizce egitimde karsilagilan meseleler EDi alaninda karsilasilan
meselelerin, ne EDI kurumlar ne akademisyenler tarafindan bilindigi géralmustar.

5.3.2.1 EDi uygulamasinin baslatiimasi Egitim dili cogunlukla kurumun
karariyla belirlenmekte, ancak cogu Gniversite personel aliminda ingilizce
yeterliligini de dikkate almaktadir. Bununla beraber, cogu durumda dikkate alinan
kriter, akreditasyonu olan bir ingilizce dil sinavinda gosterilen performanstir
ve EDI programlari tstlenebilecek yeterlilikte ingilizcesi olan yeterli sayida
personel alimi, halen bir sorundur.

Oneri Akademik kadronun timiiniin, hem ingilizce egitim verebilmesini, hem
de arastirmalarini Ingilizce kaynaklar kullanarak yapabilmelerini saglamak icin,
personel aliminda ingilizce yeterliligine ve 6gretim becerilerine cok dikkat
edilmelidir.
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5.3.2.2 Iingilizce dil yeterliligi EDI akademisyenlerin ingilizce yeterlilik
seviyeleri c¢ogunlukla iyidir. Ingilizce seviyelerinin yetersiz olduguna
kanaat getirilen birka¢ durum da olmustur ve halihazirda EDi olmayan
akademisyenlerin egitim ihtiyaclarinin nasil karsilandigi ya da karsilanip
karsilanmadigi acik degildir.

Oneri Ingilizce_ dil - yeterliliklerini —artirmak icin tim akademisyenlere
Akademisyenler Icin Ingilizce (All) dersleri sunulmahdir.

5.3.2.3 Ogrenme sorumlulugu Akademisyenler cogu kez 6grenmeyi
6grencinin sorumlulugu olarak gérmekte ve dil sorunlarini dikkate alma
yonlnde, uzmanlik terimleri icin cift dilde materyal saglamak disinda ¢ok az
caba gostermektedir.

Oneri Egitim personeli, Ingilizce dilinde egitime DIBE yaklasimi baglaminda,
ogrencilerinin égrenimleri konusunda sorumluluk almayi 6grenmelidir.

5.3.2.4 Ogretim stratejileri Hem EDI hem de (gériinise gére) EDT ders
verirken kullandiklari stratejilerin ¢cogunlukla farkinda degildir. Kullandiklari
stratejilerin ise pek ¢ogu etkili bir sekilde kullanilmamakta ve Avrupa’nin diger
yerlerindeki Universitelerde uygulanan standart pratiklere uymamaktadir.

Oneri Egitim personeli, Ingilizce dilinde egitime DIBE yaklasimi baglaminda,
PowerPoint ve diger teknolojinin etkili kullanimini da iceren daha genis cesitlilikte
ogretim stratejileri edinmelidir.

5.3.2.5 EDi'ye yénelik egitim Cogu universitede EDI 6gretimde etkili
yaklasimlar konusunda cok az egitim imkani mevcuttur. Bu sorun, SMG
imkanlarinin daha genel anlamda eksikliginden kaynaklandigi gérilmektedir.

Oneri Tim dniversiteler, diizenli SMG programlari uygulamaya koymalidir.

Egitim dili ingilizce olan tiim personele EDI/DIBE alanlarinda egitim programlari
sunulmalidir.
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6 Ozet bulgular,
oneriler ve sonuclar

6.0 Giris
Bolum 1-4’Gn son kisimlarinda, ayrintil bulgular ve éneriler verilmistir. Bu son
bolimde ise 6zet bulgular ve 6neriler, bolim basina birer tane olmak Gzere,
sunulacaktir. Bolimde ayrica, bu onerilerin eksiksiz bir bigimde uygulanmasi
durumunda elde edilebilecek olasi sonuglari gosteren etki analizlerine de yer
verilmistir.

6.1 Ozet bulgular ve éneriler

6.1.1 Uluslararasi baglam: Kiiresellesme

Turkiye, gectigimiz yillar icinde, diger G20 dulkelerinden farkli sekilde,
nicelige odaklanarak, Universitelerinin sayisini ve boyutunu énemli miktarda
artirmistir’3°, Kalite yéninden de baz iyilestirmeler yapiimis ve bu sayede
Ulkedeki bazi Universiteler Times Higher Education Supplement kuresel
Universite siralamasina girmeyi basarmis olsa da, Ulkenin kendi URAP
siralamalarina gore, Turkiye'deki Universitelerin 150’den fazlasi dinyanin en
iyi 1,000 dniversitesi arasinda yer almamaktadir. 100 Universite ise halen
diinyanin en iyi 2,000 Universitesi arasinda degildir. Tarkiye'nin ‘ingilizce acigi,
ylksekogretim kalitesini olumsuz etkileyen ve akademik kaynaklara erisimi,
uluslararasi arastirma yayinlarini ve hem personelin hem de 6grencilerin
hareketliligini kisitlayan ana unsurdur.

Oneri: Tiirkiye'nin (niversitelerinin kalitesini gelistirme amacl bir proje olusturma

ve finanse etme secenegi g6z onlne alinmaldir. Bu iki temel amaca hizmet

edecektir:

a) Kuresel siralamalarda ilk 200°de yer alan yiksek kalitede arastirma
tniversitelerinin belirlenmesi ve desteklenmesi.

b) URAP siralamalarinda su anda ilk 1,000'in disinda kalan c¢ok sayida
Universitede égretim, arastirma ve kaynak kalitesinin iyilestirilmesi.

Ogrencilerin, bilhassa da, akademik kadronun Ingilizce yeterlilik seviyeleri, bu
projenin énemli bilesenlerinden olmall ve bu sayede;

« Ingilizce akademik kaynaklara ve arastirma kaynaklarina erisim iyilestirilmeli

«  Arastirma yayini ve yayginlasmasi gelistiriimeli

»  Arastirmada uluslararasi isbirligi firsatlari iyilestirilmeli

«  Ogrenci hareketliligi, bilhassa uluslararasi égrencilerin EDI lisansiistii programlara
cekilmesiyle tesvik edilmeli

« Tirk akademisyenlerin doktora calismalari ve degisim ziyaretleri ile yabanci
akademisyenlerin 6gretim ve arastirmaya yoénelik kurdugu baglar gibi egitim
personeli hareketliligi tesvik edilmeli

130 Bunun nasll basarildigina dair, bkz. Cokgezen 2014:3
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6.1.2 Ulusal baglam: Egitim dili

Turkiye, egitim dilinin hem Tirkce, hem ingilizce oldugu, daha yakin gegmiste
ise, Turkge-ingilizce olmak Uzere cift dilde egitim yapilan kokli bir (iniversite
egitimi gecmisine sahiptir. EDI tiniversiteler, her ne kadar, genelde EDi programi
olmayan Universitelerden’™', ‘daha ¢ok tercih edilmis’ ve 6grenciler ile veliler
arasinda daha popduler olsa da, EDT egitim programlarinin, ¢zellikle de hem
akademik kadronun hem de 6grencilerin mevcut ingilizce yeterlilik seviyelerinin
etkili 6grenimi kisitlayici boyutta olmasi nedeniyle, hem nicelik, hem nitelik
yontinden glclendirilmesi gerektigi yoniinde saglam argimanlar da mevcuttur.
Cift dilde yapilan T-EDi 6gretim, bu arastirmanin bulgularinin kanitladigi Gzere,
cogunlukla etkisiz kalmis, hem egitimciler hem de égrenciler, ingilizce yerine
Tarkce kullanmalarini saglayacak kaginma stratejileri gelistirme yoluna gitmistir.

Oneri Tiirkiye'deki iniversitelerin egitim dilleri meselesinin yeniden incelenmesi
ve dengeye kavusturulmasi onerilir.

Tiirkce egitim EDT programlarina daha ¢ok odaklanilmali, daha ¢ok kaynak
tahsis edilmeli ve statileri ytkseltilmelidir.
Paralel EDT ve EDI programlarin aciimasi (ki Tiirkiye’nin kimi
Universitelerinde yapilmaya basland)) ve &grencilere
programlara erisim imkani verilerek, degderlendirmenin
bir ya da her iki dilde yapilmasi énerilir. Ayrica, paralel EDT-
EDi modelinin mevcut ¢ift dilde uygulanan programlardan
daha uygun maliyetli olacagi hesaplanmaktadir.

ingilizce egitim Mevcut EDI programlarin kademeli olarak miifredattan
kaldiriimasi énerilmezken; ortadgretim kurumlari ingilizce
yeterliligi CEFR B1 seviyesinde olan mezunlar vermeye
baslayana kadar, EDIi programlarina yenilerinin eklenmemesi
Onerilmektedir.
Ayrica, yeni EDI programlarin, lisanstan ziyade yiiksek lisans
diizeyine odaklanmasi énerilmektedir.

ingilizce-Tiirkge Cift dilde T-EDI programlarina yenilerinin eklenmesine izin

karisik egitim verilmemeli; mevcut programlar ise mimkin olan en kisa
stirede sonlandirilarak, yerlerine EDi ve EDT programlar
aciimalidir.

6.1.3 Kurumsal baglam: Dil 6gretim programlari

Turkiye'deki Gniversitelerde ingilizce 6gretimindeki mevcut dagiim ve
mufredatin, akademik programlara ve de uluslararasilasmaya tam destek verir
nitelikte olmadigi goézlenmistir. Ogrenciler hazirlik sinifina ingilizce yeterlilik
seviyeleri ve motivasyonlari disik olarak baslamaktadir. Hazirlik sinifi dersleri
ise mifredat ihtiyaca uygun gorilmedigi ve dersler de 6grencinin akademik

31 Basibek ve d. 2013: 1819; tniversite segimini etkileyen faktorler icin bkz. Cokgezen 2014.
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kariyerinde en etkili olacagi dénemde verilmedigi icin, bu sorunlara tam
anlamiyla ¢6zim olamamaktadir.

Oneri Uc alanda sistemsel degdisiklik yapiimalidir:

a) Uygunluk ve standartlar Hazirlik siniflari istege bagl olmali ve normalde yalniz
EDI programiarin égrencilerine acik olmalidir. EDI égrenciler icin hazirhda giris
taban seviyesi CEFR A2’ye cikartilmalidir. Hazirlik sinifini gecis standartlari, dil
bakimindan zorlayici programlar icin tim becerilerden CEFR B2; dil bakimindan
daha az zorlayici programliar icin tim becerilerden CEFR B1+ seklinde revize
edilmelidir'2. Gecme ve giris seviyeleri, dért becerinin birden degerlendirmeye
alindigi gecerli sinaviar yoluyla degerlendirilmeli, bu sayede standartlarin
uygulanmasi ve korunmasi saglanmalidir. Bu standartlari karsilamayan égrenciler,
EDT programlarina ya da Universitelere geri yénlendirilmelidir.

b) Miifredat: Miifredatin odadi, Genel Amacli ingilizceden (GAI) Genel Akademik
Amacli ingilizceye (GAAI) kaydiriimali ve GAAI dersleri, égrencilerin akademik
uzmanlik alanlarina 6zel ihtiyaclari karsilayacak sekilde ézellestirilmelidir. Lisans
egitiminin son yilinda, is arayanlar icin secmeli Mesleki ingilizce (MI) olmalidir. Tiim
bu programlarin mifredati, eksiksiz bir ihtiya¢ analizi temelinde hazirlanmalidir.

¢) Dagihm: Kredili Ingilizce dil dersleri, lisans ve lisansisti programlarin her
asamasinda devam ettirilmelidir. Bu dersler tiim EDI 6grenciler icin zorunlu, EDT
ogrenciler icin ise secmeli olmalidir. Lisans egitiminin son yilinda, is arayanlar icin
secmeli Mesleki ingilizce (MI) olmalidir.

6.1.4 Boliim baglami: Ingilizce 6gretimi

Universitelerde gérevli ingilizce égretmenlerinin ingilizce seviyelerinin ve
diger yeterliliklerinin gayet iyi oldugu gorilmas, ancak iki eksiklik yaygin olarak
gbzlenmistir:

a) Ogretmenlerin cogunun AAI/SAI 6gretimi konusunda egitimleri ya azdir ya da
hi¢ yoktur; dolayisiyla da, GAAI icin ihtiyac temelinde mifredat olusturma ya da
materyal ve aktiviteleri 6grencilerin uzmanlastiklari akademik disiplinlere uygun
sekilde 6zellestirme becerileri eksiktir.

b) Ogretmenlerin cogu, sinifa dgrenciler arasi etkilesim yaratma ydnindeki
firsatlar sdrekli kagirmaktadir. Kisa vadede bu durum, 6grencilerin konusma
becerilerinin gelisimini azaltmakta; uzun vadede ise &zglvenlerine ve
lisans programlari boyunca sinif tartismalarina ya da munazaralara katiima
becerilerinin gelisimine engel olmaktadir.

Oneri Ingilizce 6gretmenleri, bir kalite glvencesi ve akreditasyon
plani kapsamina alinarak, mesleki gelisim firsatlarina daha fazla erisim
saglayabilmelidir. Ozellikle de su iki temel alanda egitimler verilmelidir:

132 Bkz. Shatrova 2014:152: ‘Turkiyeli okutmanlardan bazilarinin, égrencileri senede 700 saat dersle B2
seviyesine getirme beklentisini gercek¢i bulmadiklari gérilmastir. Bu grup, B1'in daha ulasilabilir bir hedef
olduguna, dolayisiyla beklentilerin dusdrilmesi gerektigine inanmaktadir”
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a) AAI/SAI: Tim Ingilizce 6gretmenleri, AAI/SAI'3, alanlarinda kisa stireli, yogun
bir egitim programina katilmali ve her Universiteden secilecek 6gretmenlere, kimi
Universitelerin uzaktan sagladigi gibi** daha uzun dénemli egitimler.

b) Konusma becerilerinin égretilmesi: Tim 6gretmenlere, 6grenciler arasi
etkilesimi dersin her asamasina katma ve pratik edilen beceri her ne olursa
olsun yapilan tim aktivitelere konusmay! da dahil etme teknikleri konusunda
egitim verilmelidir. 10 yayimcilar, Gniversitelere satisini yaptiklari materyal
paketleri kapsaminda bu gibi egitimler verebilir.

6.1.5 Bo6liim baglami: Egitim dilinin Ingilizce olmasi

EDI akademisyenlerin ingilizce yeterlilik seviyeleri genel olarak uluslararasi
standartlarda olsa da, bazi Universiteler, mevcut ihtiyaci karsilayacak
ya da EDi programlarin kapsamini genisletecek diizeyde Ingilizce bilen
yeterli sayida akademisyen bulma konusunda sorunlar yasanmaktadir. EDI
akademisyenler genelde, 6grencilerin dille ilgili karsilastiklari zorluklari g6z
oninde bulundurmamakta ve EDI 6grenimi dgrencilerin sorumlulugu olarak
goérmektedir. Bu yaklasim, EDi 6gretimle ilgili egitim almis akademisyen sayisinin
azhigindan ve Turkiye’deki tniversitelerde bu tiir egitimlerin pek de bulunmuyor
olmasindan kaynaklanmaktadir.

Oneri Arac dilin Iingilizce oldugu egitimde yaklasim, codu Avrupa (lkesindeki
gelismeler paralelinde, EDi'den DIBE’ye (Dil ve Icerik Buttnlestirilmis Egitim)
kaydiriimalidir. EDI akademisyenleri cesitli egitimlere tabi tutularak, 6grenimi
kolaylastiracak bir dizi dil ve teknoloji odakli stratejiler benimsemeleri ve bu
sayede ogrencilerinin égreniminde daha fazla sorumluluk almalari saglanmalidir.

6.2 Etki analizi: Universite kalitesi

Rusya, Cin, Hindistan ve Gliney Kore gibi gelismekte olan diger G20 ulkeleri,
Universitelerinin kalitesi ve siralamalardaki yerini iyilestirme amacl projeler
uygulamaya koyarken, Turkiye nicelige odaklanmis ve Universite 6grencisi
sayisinda muazzam bir artisa gitmistir. Tlrkiye huklmetine, Universitelerin
kalitesini iyilestirmek icin benzer bir proje baslatmasi onerilmektedir. Bu
raporda sunulan o6nerilerin eksiksiz olarak uygulanmasi durumunda neler
basarilabilecegi asagida 6zetlenmistir:

Adm| Eylem Oneri Etki
1 Arastirma | K{jresel siralamalarda | Bu sayede, Tlrkiye’'nin en iyi
z"“’ers'te'e”".'" ilk 200’de yer niversitelerinin siralamadaki
esteklenmesi .. . .. 5

alan yliksek yerlerini korumalari ve ylukseltmeleri
kalitede arastirma saglanacaktir. Proje pek ¢ok
Universiteleri girisimi (kaynaklarin gelistirilmesi,
belirleme ve yeterliliklerin iyilestiriimesi, seyahat

destekleme amacli firsatlari, kalite glivencesi, arastirma

133 Day ve Krzanowski, 2011 temel aliniyor olabilir.
34 @r. Aston, Bristol, Coventry, Essex, Manchester, Reading ve Warwick Universitelerince sunulan uzaktan
egitim master moduld.
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Adm| Eylem Oneri

Etki

bir projenin
gelistirilmesi ve
finanse edilmesi.

degerlendirmesi vb.) beraberinde
getirecek olsa da, ayni

zamanda akademik kadronun
ingilizce yeterlilik diizeyinin de
iyilestirilmesini gerektirecektir.
ingilizce seviyesinin iyilestiriimesi
ise su imkanlari doguracaktir:

* Uluslararasi arastirma
isbirliklerinin kurulmasi

* Arastirma yayinlari ve bu
yayinlarin yayginlagmasi

* Yeni lisanstistt programlarin
gelistirilmesi

* Turk dilleri/Turkce konusulan
bdlge disindan daha fazla yabanci
ogrenci cekilmesi

* Yabanci egitimci ¢ekilmesi

Arastirma URAP siralamasin
r:;u;l::yz . |suandailk 1,000
Universitelerin disinda kalan ok

ogretim, arastirm

ve kaynak kalitesi
lyilestirme amach bir
projenin gelistirilmesi
ve finanse edilmesi.

da
‘in

desteklenmesi | Say!da Universitede

a
ni

Proje, bu Universitelerin akademik
kalitesini ve arastirma kapasitesini
iyilestirmeyi amaglayacaktir.

Bu durum akademik kadronun
ingilizce yeterlilik seviyesinin daha
da iyilestirilmesini gerektirecek,
dolayisiyla:

« Ingilizce akademik kaynaklara
erisimi kolaylastirarak Tirkce dilinde
egitim ve arastirma kalitesini de
artiracaktr.

* Bu Universitelerin URAP
siralamalarinda yukarilara ¢ikmalari
saglanacaktir.

6.3 Etki analizi: Egitim dilleri

Turkiye’deki universitelerde kullanilan egitim dilleri farklilik goéstermektedir ve
¢ogunlukla akademik gereklilik ve verimi dasurir niteliktedir. Cogu 6grencinin
Universiteye giriste dil diizeyi, bir sene hazirlik okuduktan sonra bile, EDI
programlardan tam anlamiyla faydalanamayacak kadar distktar. Ogrenciler
cogunlukla, akademik gerekliliklerden ziyade, uzun vadeli mesleki nedenlerle
ingilizce egitim almak istemektedirler. Bu raporda, egitimde kullanilan dillere
iliskin G¢ 6neride bulunulmustur. Bu raporda sunulan onerilerin eksiksiz olarak
uygulanmasi durumunda neler basarilabilecegi asagida 6zetlenmistir:
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Adm| Eylem Oneri Etki
1 | Tirkce EDT programlara Turkge egitim veren programlar
egitim daha cok ogrenci ve velilere daha ¢ok hitap
yogunlasilmasi, edecektir. Ogrencilerin uzmanlk
itibar edilmesi ve konularini ana dillerinde, daha etkili
kaynak saglanmasi bir sekilde 6grenmeleri akademik
Onerilmektedir. kaliteyi artiracaktir.
Mevcut EDI Ogrenciler, EDIi programda
programlara istedikleri bir unsur oldugunda,
paralel EDT ingilizce derslere erisim
programlar acilmasi | saglayabilecektir.
ve 6grencilere, EDI programlara uluslararasi
programlara bir 6grenciler de erisim
ya da her iki dilde saglayabilecektir.
birden erisim ve Akademik kadro, ingilizce 6gretme
degerlendirilecekleri | pratigi kazanacaktir.
dili secme
imkani verilmesi
onerilmektedir.
2 |ingilizce Mevcut EDI Ogrencilerin ingilizce yeterliliklerinin
egitim programlarin disuk olmasi, programlarin

kademeli olarak akademik kalitesini tehlikeye
mdifredattan atmayacaktir.
kaldirilmasi
oOnerilmezken;
ortadgretim
kurumlari ingilizce
yeterliligi CEFR B1

seviyesinde olan
mezunlar vermeye
baslayana kadar,
EDI programlarina
yenilerinin
eklenmemesi
Onerilmektedir.

Ayrica, yeni EDI
programlarin,
lisanstan
Ziyade yliksek
lisans dlzeyine
odaklanmasi
6nerilmektedir.

EDI yiiksek lisans programlarinin
artmasi, daha fazla uluslararasi
o6grenci ve egitimci ¢cekecektir.
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Adm| Eylem Oneri Etki
3 | Gift dilde Cift dilde T-EDI Ogrenciler, ingilizce aktarilan
egitim programlarina ders iceriklerini anlama gicltgu
yenilerinin cekmeden kendi akademik

eklenmesine izin
verilmemeli: mevcut
programlar ise
mumkun olan en kisa
stirede
sonlandirilarak,
yerlerine EDI ve EDT
programlar acilmalidir.

branslarina konsantre olabilirler.
Akademik kalite ve motivasyon
artacaktir.

6.4 Etki analizi: Universitelerde ingilizce 6gretim ve 6grenimi

Bu raporda Turk tniversitelerindeki mevcut durum uluslararasi, ulusal, kurumsal
ve departmansal olmak Uzere cgesitli seviyelerde ele alinmistir. Turkiye'nin
‘Ingilizce agigrnin temelinde egitim sistemindeki sorunlarin yattigi ve bunlarin
giderilmesinin bir nesil alacagi aciktir. O zamana kadar, Gniversitelerin ingilizce
diizeyi ‘1,000+ saat (12'inci sinifin bitiminde tahmini ders saati) ingilizce
dersinden sonra bile halen ‘temel seviyede kalmis’ 6@rencileri kabul etmekten
baska pek bir secenegi yok gibi gériinmektedir'®>. Bu kosullar altinda (Bolim
3.1.1°de belirtildigi gibi), sekiz aylik hazirhk sinifi programiyla B2 dlzeyine
ulasma hedefi ‘hemen hemen imkansizdir'3® zira 6Jretmenlerden cok az
zamanda, ¢ok fazla sayida 6grenciyle, ¢cok fazla konu islemeleri beklenmektedir.
Temel problem 6grenci motivasyonudur ve burada ortaya konan tim énlemler
de motivasyonu artirmaya yoneliktir.

Bu bdélimde, rapordaki bazi énerilerin on bir adimda tam olarak uygulanmasi
halinde nelerin basarilabileceginin bir 6zeti sunulmaktadir:

Adm| Eylem Oneri Etki

1 Giris Hazirlik siniflarina Ogrenci alimi azalacak ve ingilizce
hakkinin normalde yalnizca dersleri egitim diliyle biytk élciide
daraltilmasi | £Dj 6grenciler iliskili gorilecegi icin motivasyon

alinmalidir. artacaktir.

2 | Girig EDI 6grenciler icin Ogrenci alimi iyilestirilmis olacaktir;
standardinin | hazirliga giris taban | ancak CEFR A2 seviyesinin Avrupa
yukseltilmesi | seviyesi CEFR A2'ye | standartlarina gore halen ¢ok diistik

cikartiimahdir. oldugu da belirtilmelidir.

3 |Giris | Hazirlik giris dizeyi, Universiteye giris sinavlari, adaylar
f’e?le"e"_d'flmes'"“_‘ dort becerinin birden |icin motive edici bir hedef olacaktir.
lyllestirilmesi | ;o endigi tiniversite

135 Vale ve d. 2013:16
136 Vale ve d. 2013:16
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Adm| Eylem Oneri Etki
giris sinaviari ile
degerlendirilmelidir.

4 | Miifredatin Mdfredatin odagi, Ogrenciler okulda bircok kez
revize Genel Amacli basarisiz olduklari konulari
edilmesi Ingilizce’den (GAI) tekrarlamayacaklari ve mufredatin

Genel Akademik akademik ¢calismalariyla ilgisini
Amacli Ingilizceye gorecekleri icin motivasyon
(GAAI) kaydiriimali artacaktir.

ve GAAI dersleri,

ogrencilerin

akademik uzmanlik

alanlarina

Ozel ihtiyaclari

karsilayacak sekilde

ozellestirilmelidir.

5 | Gorevli Tim Ingilizce ingilizce 6gretmenleri, 6grencilerin
o6gretmenin | 6gretmenleri, AAl/ akademik disiplinlerine
gelisimi SAl alanlarinda kisa | uyarlayabilecekleri ve

stireli, yogun bir Ozellestirebilecekleri materyaller
egitim programina kullanarak, daha ihtiyaca uygun
katiimali ve her bir egitim verme 6zglvenine
Universiteden ve becerisine sahip olacaktir.
secilecek Ogrencilerin dis motivasyonu,
ogretmenlere, kimi kendilerine hitap eden mifredat ve
Universitelerin materyallerle artacaktir.

uzaktan sagladigi gibi

daha uzun dénemli

egitimler verilmelidir.

6 iletisimsel Tdm bgretmenlere, Ogretmenler, dersleri daha

ybéntem bilim | grenciler arasi etkilesimli islemek icin gereken
etkilesimi dersin beceri ve 6zglvene kavusacaklardir.
her asamasina Ogrencilerin konusma becerileri
katma ve pratik ve kendilerine glvenleri artacaktir.
edilen beceri her ne | Derslerin daha dinamik islenmesi,
olursa olsun yapilan | 6grencilerin i¢sel motivasyonunu
tim aktivitelere artiracaktir.
konusmayi da dahil
etme teknikleri
konusunda egitim
verilmelidir.
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karsilamayan
ogrenciler, EDT
programlarina ya da
Universitelere geri

Adm| Eylem Oneri Etki

7 | Hazirhk Hazirlik sinifini gegis | Birden altiya kadar tim asamalarin
sinifinl gegis | standartlari gézden | uygulanmasi durumunda, sinif
standartlarinin | gecirilmelidir: gecme standartlari a) ulasilabilir
evizE Hazirlik sinifini gecis | olacak ve b) EDI programlar icin
edilmesi standartlari, dil gereken asgari yeterlilikte olacak ve

bakimindan zorlayici | 6grenciler icin gercekci ve motive
programlar icin tim | edici standartlar saglayacaktir.
becerilerden CEFR

B237: dil bakimindan

daha az zorlayici

programlar icin tim

B1+'38seklinde revize

edilmeli.

8 | Hazirhgi Hazirhgi gegis dizeyi, | Kapsamli ve gegerli bir gecis sinavi,
gecis | dort becerinin birden | 6grenciler icin gercekgci ve motive
degerlendirmesinin | ho Serlendirmeye edici bir standart olusturacak
iyilestirilmesi . - . . .

alindigi gecerli gecis | ve olumlu bir sinav sonrasi etki
sinavlari yoluyla yaratacaktir.
degerlendirilmelidir.

9 | Yonlendirme |Bu standartlari Yonlendirme, dissal motivasyon

saglayan asamalardan biridir. Not:
EDT programlarinin konum ve
kaynaklarinin da iyilestirilerek ‘ikinci
en iyi secenek’ olmaktan cikariimasi

icin segmeli Mesleki
Ingilizce (MI)
olmalidir.

yénlendirilmelidir. onerilir (6.1.2).

10 |ingilizce Kredili Ingilizce Ogrenciler, egitimlerinin her
6gretim dil dersleri, lisans asamasinda ihtiyac duyduklari
programlarinin | ve lisansustd ingilizce destegini alabileceklerdir.
dagihminin programlarin
revize her asamasinda
edilmesi devam ettirilmelidir.

Bu dersler tim
EDI 6grenciler
icin zorunlu, EDT
ogrenciler icin ise
secmeli olmalidir.

11 | Mesleki Lisans egitiminin son | Tum 6grenciler, bu konuda en ¢ok
Ingilizce yilinda, is arayanlar | motive olduklari dénemde mesleki

ingilizce 6grenme firsati bulacaktir.

137 anegin muhendislik, kuramsal bilimler, tip, hukuk, gazetecilik, isletme vb.
38 Ornegin teknoloji, soyut matematik, ziraat vb.
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6.5 Etki analizi: Egitim dili olarak ingilizce
Akademisyenlerin cogunun Ingilizcesinin egitim vermeye yeterli oldugu gortilse
de, bu konuda iki temel sorun tespit edilmistir:

«  Bircok kurumdaki kidemli akademisyenler, ingilizce yeterliligi uzmanlik konularini
6gretecek seviyede olan akademisyen eksikligi yasandigini belirtmistir.

+  EDI akademisyenlerinin ¢ogunun 6gretim tarzi, 6grencilerinin dil sorunlarina
uygun ¢6zim Uretmelerine izin vermemektedir.

Adm| Eylem Oneri Etki
1 |EDI Arag dilin Ingilizce Ogretim gorevlileri ingilizce ders
ogretimin oldugu egitimde isleme konusunda kendilerinden
iyilestirilmesi | yaklasim, cogu daha emin ve etkili hissedeceklerdir.
Avrupa Ulkesindeki Ogrenciler, egitimlerinin her
gelismeler asamasinda ihtiyac duyduklari
paralelinde, ingilizce destegini alabileceklerdir.

egitimcinin kullanilan
dil konusunda

cok sorumluluk
almadigi EDI'den,
ogrencilerin dile
bagli sinirlamalarini
dikkate aldigi
DIBE'ye, (Dil ve Icerik
Bdttnlestirilmis
Egitim)
kaydirilmalidir.

2 | EDI égretim | EDi akademisyenleri | Ogretim gérevlileri, 6grencilerin dile
gorevililerinin | cesitli egitimlere tabi | bagli sinirlarina ‘ayak uyduracagr

egitimi tutularak, 6grenimi | ve sinifta iletisim ve motivasyonun
kolaylastiracak artmasini saglayacak stratejiler
dizi dil ve teknoloji uygulayacagi igin, 6grencinin
odakli stratejiler 6grenim yik( azalacaktir.

benimsemeleri ve bu
sayede 6grencilerinin
o6greniminde

daha fazla
sorumluluk almalari
saglanmalidir.
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6.6 Sonuclar

Bu temel degerlendirme calismasi, Tirkiye genelindeki Universitelerden
alinan kesitte gergeklestirilen blylUk olgekli ve genis capl bir arastirmanin
sonucudur. Sunulan bulgu ve 6nerilerin timu(, bu arastirmaya dayanir; her
asamada kanit sunulmus ve politikalarla ilgili bylk kararlar verilmeden énce
daha detayll arastiriimasi gereken alanlar belirtilmistir. Ortaya c¢ikan tabloda,
saglikh ve genislemekte olan bir tniversite sistemi gortlmektedir; ancak Ulkenin
ihtiyaclarina yetismesi ve ekonomik ve sosyal gelisimine katkida bulunmasi
isteniyorsa, daha da buytmesi ve iyilestiriimesi gerekecektir. Hem sistemsel
hem de pedagojik birtakim sorunlar belirlenmistir. Edinilen en olumlu bulgu,
nerede bir eksiklik tespit edilse, hemen hemen her zaman sistemin baska bir
yerinde, s6z konusu meseleyi ele almis ve bir ¢6zim tasarlamis ve uygulamis
bir ya da birden fazla Universitede hazir bir ¢6ziim bulunmasidir. Bu sebeple,
bu raporda yer alan 6nerilerin uygulanabilir ve pratik ve ¢odu kez bir ya da
daha fazla kurumda halihazirda uygulanmakta oldugu rahatlikla sdylenebilir.
Tlrkiye'deki Universiteler deneyimlerini paylasma konusunda bilhassa isteklidir
ve Ulkenin gesitli bolgelerinde hem bolgesel isbirliginin iyi érneklerine, hem de
bircok llke ¢capinda girisime rastlanmistir.

British Council, yluksekdgretim sektériinden cesitli ortaklarla isbirligi yaparak
bu ¢alismada sunulan énerileri ve ¢ozimleri gelistirmeye her zaman hazirdir.
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Yiiksekdgretimde ingilizce 6gretimi konusunda bir tilkede bugiine kadar
gerceklestirilen en kapsamli calismalardan olan bu rapor, Turkiye'nin dil egitim
sistemiyle ilgili birtakim temel sorunlari tespit etmenin yani sira, Universitelerde
stirdiiriilen ve yiiksekdgretim diizeyinde ingilizce egitim kalitesini iyilestirme
yonundeki kararliligin net birer gostergesi olan nice iyi girisimi de konu
almaktadir.

Raporun, yiiksekdgretim diizeyindeki ingilizce 6gretmen ve dgrencilerinin giicli
olduklari alanlar ve karsilastiklari zorluklar konusunda degerli baglamsal veriler
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